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Studien utvecklades ur en 6nskan om att forb&agreedina undervisningen i enlighet med det
centrala innehallet kursplanen i svenska och svesskn andrasprak i Lgrll. Syftet med
fallstudien ar att bidra med kunskap kring genosufidie och effekt av explicit undervisning i
lasstrategier och har inriktats pa att undersoka dvtryck undervisningen avsatter hos en
andrasprakselev som deltar. Fragestallningarnaséatan pa respondentens medvetenhet om det
egna tillvagagangssattet, den faktiska strategitiiningen, synen pa sig sjalv som lasare samt
elevens egen upplevelse av undervisningen. Insgralinnformation gjordes fére och efter
undervisningen i form av enkatundersokning och akerdpport.

| resultatet framkommer att den explicita underiigen ledde till att respondentens
medvetenhet om det egna tillvigagangssattet blgreh&esultatet visar ocksa pa att
respondentens tillampning av lasstrategier 6katievac mer medveten. Respondenten
upplevde undervisningen som positiv och meningsRéispondentens syn pa sig sjalv som
lasare blev mer positiv och tilliten till den egiiaméagan 6kade. Aven om strategitillampningen
hos respondenten var langt ifran fullandad, framledinkunskapen om och upplevelsen av
bemaéastrande av lasstrategierna ledde till en nter agh medveten lasning. Dock framkom det
att tid till traning pa strategierna ar viktigt fétt en elev ska hinna utveckla en saker tillamgnin
av strategierna. Ett medvetet arbete med lassieatiegjla skolans amnen efterfragas, sarskilt
med fokus pa andrasprakselever mojligheter attgarmm text.

Explicit undervisning, lasstrategier, centralt inak, svenska som andrasprak, Lgrl1,
andrasprakselev, lasforstaelse pa ett andrasprak.
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"Vill du lasa om? Du kan lasa onrmalu vill.
"Vadda?”
"B6rja om fran borjan om det &r sa att du kannet du vill forsta lite mer.”
"Nej, men ass4, det ar bara det har jag inte forsta
December, 2009

Ovanstdende samtal mellan mig och en av mina godieselever i ak 8 blev startskottet till det
har uppsatsarbetet. Samtalet handlar om en lartddl@m forsta varldskriget och eleven
replikerar pa& min frdga om hon vill lasa textemidér att forsta béattre. Forst verkar hon inte
forstd vad jag menar nar jag fragar om hon vilhlam. | det stora hela verkar hon ganska ndojd.
Hon forstar inte riktigt det som hon har last, nhem tycks anse att det racker bra sa och att hon
inte behover forstad mer. Men jag som ar hennesdaisvenska som andrasprak kanner mig allt
annat an nojd. Har har jag en elev som verkarhaiiiatt det ar sa har det ar nar man laser.
Att man inte riktigt forstar och att det inte agoeé konstigt med det.

lakttagelserna som beskrivs ovan gjordes i sambadigenomférandet av en ministudie i c-
kursen i svenska som andrasprak vid Stockholmsewsitet. Jag ville ta reda p4 mer om hur
nagra av mina andrasprakslever pa hogstadiet ikl vid lasning av de texter de vanligtvis
moter i skolarbetet. Mina iakttagelser visadedatstuderade andrasprakseleverna laste
omedvetet och nastan helt saknade strategier fadehskulle gora nér de under lasningen stotte
pa ord eller sammanhang de inte forstod. De lzsdteehkelt bara vidare, utan att egentligen
forsta vad de laste. Och de verkade inte forvégtaggot annat heller. Det bestadende intrycket
av ministudien var hur liten egen kontroll dessvel hade dver sin egen lasning och sin
forstaelse. Det handlade inte bara om bristand@mtaelse och otillrackliga forkunskaper,
utan framfor allt om en stor omedvetenhet om hun fa&tiskt gor nar man laser for att forsta.
Om hur man gér nar man inte forstar. Om hur martagier att man faktiskt inte forstar.

Resultatet var i och for sig inte dverraskande, detrgjorde det plétsligt tydligt vad det var
som fattades. Jag arbetade pa en hégstadieskolatoreahdel andrasprakselever, och hade
tillsammans med mina kollegor sedan flera ar tkébkunnat se problemen med vara elevers
bristande lasforstaelse. Och trots att vi i enlighed relevant forskning forsokt arbeta med att
bygga upp elevernas forkunskaper och ordférrade ada anstrangningar inte lett till att
elevernas lasforstaelse av de texter de mottelaslagentligen forbattrats. Nar det val var dags
for eleverna att pa egen hand lasa, forsta ochiaarbed texter, fortsatte en stor del av dem att
misslyckas. Resultaten pa lasforstaelsedelenomeglta proven i svenska var fortsatt laga.
Andelen hoga betyg i teoretiska &mnen okade indea élever hade helt enkelt inte i tillrackligt
stor utstrackning utvecklat egna verktyg, egnaegiar, for att sjalva kunna kontrollera sin
l&sning.

Min och mina kollegors erfarenheter vad géller asgdrakselevers bristande lasforstaelse
stammer val éverens med vad tidigare forskningrvRaichenberg (2008) menar att allt for
manga elever lamnar grundskolan utan att ha nd#mfdr godkant i de teoretiska &amnena.



Liberg (2010), Reichenberg (2008) samt Westlun®@92@apporterar fran internationella
undersokningar som PISA och PIRLS vilka visar paedatgaende trend vad galler
lasforstaelsen hos elever i den svenska skolarfyatafor allt farre klarar en mer komplex
lasforstaelse. Problem med lasforstaelsen ar #iffrskintradande hos andrasprakselever
(Skolverket, 2010). Gibbons (2010) framhaller bedtaw en explicit lasforstdelseundervisning
for just andrasprakselever, och menar att det@ask uppgift ar att hjalpa andrasprakselever
att forsta text och bli mer sjalvstandiga lasardbGns menar att en andrasprakselevs
forkunskaper inte motsvarar skolans férvantningeh, att denne darmed kan fa svarare att
skapa mening i texter pa grund av att manga oedfinbs i det receptiva ordforradet. Enligt
Holmegaard & Wikstrom (2004) skapar dalig lasfoeté problem bade pa kort och lang sikt
och menar att sambandet mellan god lasforstaelsganta resultat i skolan ar tydliga.
Lundberg (2006) menar att dagens elever méter mdlilgaslags texter som kraver olika
sorters lasning, med olika sorters strategiertesiiar som mindre goda lasare inte fatt lara sig.
(Liberg, 2010) framhaller att larare i svenska ekainarare kontrollerar lasforstaelse an konkret
undervisar i hur man uppnar den. Liberg (2010)\Welstlund (2009), efterfradgar ett medvetet
arbete med lasstrategier i dagens skola, for edéftra lasforstaelsen for alla elever.

Det &r tid att vi i skolan lar oss att lara varaver hur de ska gora for att forsta det de laser.
Detta ar sarskilt viktigt for de elever som lasarsjtt andrasprak. | Lgrll lyfts ocksa
undervisning i lasstrategier fram som centralt hdiei kursplanerna svenska och svenska som
andrasprak (Skolverket, 2011). | och med dettanéfterfragan pa mer forskning om sjalva
processen kring hur larare lar sig att undervigaforstaelse. Westlund (2009) skriver att
larare behover inte bara veta hur lasforstaelsectss; de maste ocksa fa konkreta
undervisningsverktyg for att kunna utveckla elewsrtasforstaelse” (s. 6).

Ett forsta steg mot 6kad kunskap om hur vi karbattre pa att undervisa i lasforstaelse, och
darmed ocksa skapa storre mojligheter for varazmmiékselever att lyckas i skolan, kan vara
att lara oss mer om vad som hander hos vara elévete far undervisning i lasstrategier.
Forhoppningsvis kan denna uppsats, dar jag i farenafallstudie undersdker effekterna av en
mer explicit lasforstaelseundervisning, vara edtdng nar det galler att 6ka kunskapen om hur vi
lattare kan realisera syfte, centralt innehall kehskapskrav i kursplanerna i svenska som
andrasprak och svenska i enlighet med Lgrl1.

8 + * nn %

Syftet med det har uppsatsarbetet ar att underbékériva och diskutera vilka spar explicit
undervisning i lasstrategier avsatter hos en apdiliselev som deltar.

Fragestallningar:

1. Vilka avtryck lamnar den explicita undervisningdyra lasstrategier nér det galler:
medvetenheten om den egna strategitillampningen damfaktiska tillampningen av
|&sstrategier?
synen pa sig sjalv som lasare?

2. Hur upplever respondenten undervisningen irgtegier?



Genom den teoretiska bakgrunden vill jag ge endildammanhanget mellan god lasforstaelse
och god tillampning av lasstrategier och hur explésstrategiundervisning ryms i detta
sammanhang. Avsnittet inleds med en Oversikt aghinden av lasforstaelse och lasstrategier.
Sedan ges en bakgrund till behovet av en forandsidrstaelseundervisning i den svenska
skolan. Slutligen beskrivs syfte och innehall i lipundervisning i lasstrategiepllra forst

ges dock ett fortydligande av begreppen lasforstdeth lasstrategier.

*
’

| litteratur och forskning om lasning forekommea synonyma begrepp néar det galler strategier
som tillampas vid lasning: lasstrategier och I&stfiglsestrategier. | denna uppsats anvands
begreppet lasstrategier. Forskningen beskriveaditters lasstrategier och olika forskare
kategoriserar dem ocksa nagot olika. Braten (2068kriver att den dvergripande innebdrden i
begreppet lasstrategier omfattar de olika strategan anvander sig av da man laser och
forsoker skapa mening av det man laser. Liberg@p6tenar att lasstrategierna blir de verktyg
som minskar avstandet mellan lasare och text ochleder lasaren mot okad forstaelse. Sadana
strategier kan vara att bygga forforstaelse, sfédigor till texten, sammanfatta innehallet, knyta
an till egna erfarenheter, gora forutsagelser,cissntill andra texter, kritiskt granska innehall
och form och forsta att man inte forstar (s. 15f).

Begreppet lasforstielse kan definieras pa olika \a&stlund (2009) beskriver lasforstaelse som
en dynamisk och malinriktad process, som inkludinatigheter, strategier, tidigare kunskap
och motivation och dar l&saren och texten interag@ér att skapa mening (s.70). Westlund
menar att lasforstaelsen, hos de elever som ldakatdningsstadiet, styrs av tre huvudfaktorer:
texten, balans mellan elevens forkunskaper oclemsxnnehall samt anvandning av
lasstrategier. Braten (2008), Liberg (2010) ochstied (2009) menar att lasning sker i ett
sammanhang och ar en aktiv process och ett samgtlah lasare, text och kontext, vilket
forklaras genom modellen har nedan.

Lasaren Texten Kontexten

Avkodning Innehall och amne Aktivitet - uppgiftens utformning
Ordforradet Genre Sociokulturella sammanhanget
Forkunskap Struktur

Omvaérldskunskap Meningsbyggnad

Kunskap om texter Ordval

Kognitiv kapacitet

Motivation

Intresse

Uppmarksamhet och koncentrationsformaga
Anvandning av lasstrategier
Modell 1. Fritt efter Braten (2008), (Liberg (2018Yestlund (2009)
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Lundberg (2006) menar att just larobokstexter antemaning att l1asa och for att kunna anvanda
dessa texter som kalla till kunskap kréavs att ndarsig olika satt att lasa beroende pa syftet med
l&sningen. Reichenberg (2008) menar att vid |&sainfaktatexter ar det extra viktigt att vara
medveten om nar man forstar och inte forstar ocmtan ska géra nar man inte forstar (s11).
Enligt Viberg (1993) I6per andraspraksinlarare okak att flera av faktorerna hos lasaren (se
modell 1) brister, daribland férkunskaper och ordfid. Ordférradet ar, enligt Viberg, den
enskilt viktigaste sprakliga faktorn for tillagnastchv kunskaper i skolans @mnesundervisning,
vilket betyder att lasare pa ett andrasprak redhat forsta laget, nar det galler att avkoda det
som star pa raderna, kan stéta pa problem vidrigeni Gibbons (2010) menar att utmaningen
med att lasa och forsta skolans texter kan vaski#téstor nar det galler andrasprakselever.
Andrasprakselever I6per enligt Gibbons storre aisk/ara mindre bekanta med textens
innehall, amnesomrade och sprak och behover dartdsig lasstrategier, dels for att forsta
texten de laser och dels for att lara sig strategjtehantera nya texter i andra sammanhang.
Andreassen (2008), Liberg (2010), Stensson (200@xtlund (2009) menar att goda
lasstrategier kan kompensera de problem som bristdfrstaelse och forkunskaper orsakar
och menar att goda lasare anvander sig av fleka Esstrategier samtidigt och anpassar
strategianvandningen efter lasningens syfte adbeen.

Goda respektive mindre goda lasares strategitillamping

Det som skiljer en god lasare fran en mindre framggék ar att den gode lasaren vet nar hon
tappar traden och hur hon ska gora for att hittaigen. Hon vet nar hon inte forstar, saktar ner
vid behov, laser om och férsoker blir klar Gver Vvexh inte forstar. En god lasare aktiverar
forkunskaper, och staller fragor bade innan, undérefter lasningen, har formagan att skapa
en helhet av delarna, aven om hon inte forstaewdetalj, skiljer det viktiga fran det mindre
viktiga och gor egna sammanfattningar bade undeeéter lasningen (Andreassen (2008),
Braten (2008), Liberg (2010), Lundberg (2006), Ssam (2006) och Westlund (2009). En god
lasare kan, enligt Stensson och Westlund goéraitadian, och lasa mellan och bortom raderna,
med hjalp av textens alla delar. En god lasare laselvetet och strategiskt och soker aktivt
forstdelse och mening i samspel med texten

Stensson (2006) menar att utmarkande for en lasadesvag lasforstaelse ar att hon ofta kan
avkoda orden hon laser forhallandevis val, mehaitanda inte forstar vad hon laser. En svag
lasare uttrycker ofta att hon inte minns vad hatel®ch fokuserar enligt Stensson (2006) ofta
pa att avkoda ord och meningar och ser darmedinten texts olika delar forhaller sig till
varandra. Hon kan ofta inte dra slutsatser megb lgélde tecken som presenteras i texten och
upptacker inte alltid att hon inte forstar. Och eérgod lasare saktar ner, laser om och forsoker
blir klar 6ver vad hon inte forstar, ger den mindogla lasaren ofta upp eller bara laser vidare.

Reichenberg (2008) menar att dalig lasforstaeladdda till passiv lasning eller undvikande
strategier. Undvikande strategier innebér helt Brgtetegier som hjélper eleven att komma
undan lasning, som till exempel genom stdérandechel eller standigt byte av bok. Dessa
undvikande strategier kan ytterligare minska eleviénutsattningar att forsta, da ordférradet
inte utvecklas i samma takt som hos mer aktivavaeta lasare (s.12). En lasare med mindre
god lasforstaelse laser passivt, tar inte sjaltrkdlen Gver texten och situationen och har pa
grund av upprepade misslyckanden vad galler lassfilagproblem med bade koncentration och



sjalvtillit (Reichenberg, 2008, Stensson, 2006)y béotivation eller Iag sjalvkansla nar det

galler lasning kan, enligt Reichenberg (2008) itsingéra att man inte anvander lasstrategier pa
ett effektivt satt (s. 33). Att bli medveten om déhtillgang till strategier for att ta sig forbi
problem, kan enligt Reichenberg (2008) och Westl20®d9) istallet 6ka bade sjalvkansla och
motivation vilket i sin tur leder till en mer aktifisning.

Fran stum till reflekterande lasare

Stensson (2006) presenterar fyra olika lasarkaiegotifran graden av medvetenhet och
strategitillampning, fran kampande till g&tum, medveten, strategisk och reflekterafafaigt
Stensson bor skolan arbeta for att ge alla eleéglighet att utvecklas till reflekterande lasare.

Stumma lasaresaknar en medvetenhet om hur de ténker nér de s kan inte med ord uttrycka vad de gor
nar de laser. Har finns ocksa lasare som forstarinte kan sétta ord pa sin forstaelse.
Medvetna lasareinser nar de inte forstar, nar forstdelsen beaihman. Men, de saknar strategier for att gora
nagot at det.
Strategiska lasareanvander olika tanke- och forstaelsestrategieatiiorstarka forstaelsen och skapa kunskap.
De vet hur de ska handskas med svéarigheter octiehska reparera nar forstaelsen brutits.
Reflekterande lasaréir strategiska lasare och kan anvanda strategilenxibelt beroende pa vilka mal eller
avsikter de har med sitt lasande. De reflekterar &itt |asande.

(David Perkins, 1992:38, Stensson, 2006, s.25)

Forskning visar att lasforstaelseundervisning nska skolor till stor del har varit, och
fortfarande till stor del ar, implicit, vilket iniér att lararen snarare genom fragor kontrollerar
elevernas lasforstaelse an undervisar dem i hekagora for att uppna den (Liberg, 2010).
Westlund (2009) menar att manga skolor skapar ishédit Iasning, men att man inte anvander
tiden till att medvetet hjalpa eleverna att blittgitasare. Stensson (2006) hanvisar till den
amerikanske lasforskaren Allington (2001) som lyftam grundlaggande forutsattningar som
skolan maste arbeta med for att 6ka elevernasr$igédse: tid till Iasning och god tillgang till
olika slags bocker, samtal om det man laser, figsningen samt kunskap om strategier fér hur
man gar tillvaga nar man laser.

Stensson (2006) och Liberg (2010) betonar att gsfibtstaelse och tillampning av effektiva
lasstrategier inte &r nagot som kommer automdiiskilla elever i dagens skola. Stensson
(2006) menar att barn med liten lasvana och digflyt behdver extra hjalp med att forsta och
lara sig vad lasning handlar om. De behdver hjéd att bli medvetna om hur de sjalva gor
och bor gora nar de laser for att aktivt kunna fal@ra sitt eget [Asande och utvecklas till
strategiska och reflekterande lasare. For atteddfeer i den svenska skolan ska kunna férbattra
strategitillampningen och darmed utveckla en gstbistaelse, kravs, enligt Braten (2008)
Stensson (2006) och Westlund (2009), explicit uvidaing om och i lasstrategier. Gibbons
(2006) menar att lararen explicit och i samspel eledlerna maste bygga upp en medvetenhet
om och trana p& nodvandiga strategier som inteljalper eleverna att forsta den text de just
laser utan ger dem effektiva redskap infor lasaadeindra texter. Gibbons (2006,2010)
framhaver att god tillampning av lasstrategierasarskild vikt for elever som laser pa sitt



andrasprak. | kursplanerna svenska och svenskasdrasprak, Lgr 11, lyfts lasstrategier
fram som centralt innehall genom hela skoltidero{@&kket, 2010).

Undervisningens principer

Andreassen (2008) beskriver explicit undervisnifigstrategier som ar konkret och direkt.
Lararen forklarar och visar de olika lasstrategiesoh deras funktion och hur, nar och varfor
man som lasare anvander dem. Syftet med explidémisning i lasstrategier ar, enligt
Westlund (2009), att gbra eleverna till medvetnla aktiva aktorer i lasningen, genom att
lararen visar och lar eleverna en modell som darseéter hand i allt hdgre grad sjélva ska
kunna tillampa nar de laser.

Tre lasforstaelseprogram har, enligt Andreasse@gR®Braten (2008) och Westlund (2009)
visat sig framgangsrika bade nar det galler artveté skonlitteratur och sakprosa och har
utgjort grunden till en stor del av det fortsatthedet med och forskningen kring undervisning i
lasforstaelse i allmanhet och explicit undervisnitagstrategier i synnerhet. Programmen,
Recioprocal Teaching (RT), Transactional Stratetfisguction (TSI) och Concept Oriented
Reading Instruction (CORI) har utvecklats ur varanath skiljer sig darmed till viss del at med
avseende pa sjalva undervisningssammanhanget.i2ogtogrammen mycket gemensamt,
daribland syftet; att eleverna ska bli aktiva ojétivstandiga lasare som pa egen hand kan
anvanda mentala verktyg, lasstrategier, for attgdorbi de hinder de stéter pa under lasningen
(Andreassen, 2008 och Westlund, 2009). Programiyggeb pa konstruktivistisk teori, som
enligt Westlund innebar att nar lararen forstardiawen tanker kan hon utmana eleven pa rétt
niva och vagleda eleven till en tillampning av &ffea strategier. Undervisningen bygger pa att
god lasforstaelse ses som "expertkunskap” sonkafidillagna sig och lara sig anvéanda.
Lasstrategiundervisningen utgar fran fyra grundsgiar, vilka enligt de amerikanska
lasforskarna Palincsar & Brown (198#f}a aktiveras samtidigt hos goda lasare. Dessa fyr
strategier benamns nagot olika i aktuell litteramem handlar om fyra olika aktiviteter som
aktiverar lasarens forkunskaper och hjalper lasatefokusera pa det vasentliga i texten:

Forutspa eller foregripa handlingen

Denna strategi handlar om att i forvag, genom ehdwerblick, gora antaganden/gissningar om
vad texten handlar om utifran titel, rubriker odhier. Harmed aktiverar lasaren tidigare
kunskaper och kan sedan fortlopande under lasnikgetnollera om de forutsagelser eller
antaganden man gjort stammer.

Stalla fragor och undra

Den héar strategin handlar om att identifiera viltifprmation i texten, att fundera éver och
fokusera pa vad som ar viktigt. Man kan ocksaafédigor om sadant man vill ta reda pa eller
undrar 6ver. Genom fragor kan man ocksa testa fégstdelse.

Reda ut eller klargéra otydligheter
Den har strategin handlar om att se och uppmarksadani texten man inte forstar och kraver
att lasaren funderar pa hur han eller hon skalgaga for att reparera bristen pa forstaelse.

Sammanfatta innehallet i texten

Den har strategin ska rikta uppméarksamheten matdinmehallet, och skilja pa viktig och

mindre viktig information. Sammanfattning med egnd hjalper eleven att kontrollera sin egen

forstaelse av texten och kan ga ut pa att samntargatmening, ett stycke eller langre avsnitt.
(Braten, s. 232-233 Westlund, 75-76)



For att gora de fyra strategierna tydliga for eteaekan man i undervisningen koppla dem: till
olika roller och symboler. Westlund (2009) beskrikiar larare i ett undervisningssammanhang
anvant féljande roller for att fortydliga strategias tillampning och funktion.

Forutspa eller féregripa handlingerepresenteras av SPAGUMMAN JULIA som férutspar kad tror
kommer hénda i texten.
Stalla fragorrepresenteras av NICKE NYFIKEN som helt enkelt undith som gar att undra. Han kan ocksa ta
hjalp av frageorden vad, vem, hur, nar, var ocfovar
Reda ut eller klargéra otydligheteespresenteras av FROKEN DETEKTIV som kan stannavipgmletaljer
som ord eller andra foreteelser som man inte foedldr inte tycker hanger ihop. Hon forsoker reda
oklarheterna eller funderar éver hur hon bor dééija for att komma till ndgon klarhet.
Sammanfattaespresenteras av COWBOY-JIM som samlar in det \dktigi texten med sin lasso.

(Westlund, 2009, s. 211)

Enligt Westlund (2009) och Gibbons (2010) bor léstiielseundervisning ske i ett
sammanhang, utifran ett sociokulturellt perspegéiMarande. Enligt denna syn pa larande
uppstar kunskap i en social kontext, i samspelet amelra individer, vilket i klassrummet leder
till medvetet arbete i den proximala utvecklingszoemgenom imitation och stéttning. Westlund
betonar att det varken ar modellerna eller metadiesig som gor eleverna till goda lasare, det
ar lararens aktiva och medvetna arbete med att koniwera vad god lasforstaelse gar ut pa
som ar avgérande. Har nedan foljer en sammanfgtmirgrundlaggande principer for explicit
undervisning i lasstrategier.

Tydligt syfte och sammanhang

Stensson (2006) och Westlund (2009) beskriverdghiexplicita undervisningen ar lararen
noga med att tydligt géra klart syftet och nyttaedhatt kunna tillampa de aktuella strategierna.
Lararen aterkommer standigt till att meningen medeuvisningen ar att eleverna ska bli battre
pa att forsta det de laser. Det ska vara tydligeféverna att formagan att kunna tillampa
lasstrategier inte ar nagot sjalvandamal, utantygrdr att battre kunna hantera uppgifter i
skolan, for att kunna forsta och uppleva texter fochatt kunna klara sig bra i livet
Overhuvudtaget. Braten (2008) menar att detta tj@nan lattare kan koppla elevernas framsteg
till deras egen insats, vilket hjalper elevernasathyttan av strategierna, vilket ytterligare kan
motivera dem att anvanda de strategier som déggs 234). Braten (2008) och Westlund
(2009) beskriver att undervisningen bor ske i @thmanhang, vara kopplad till relevant
amneskunskap och bor for basta mojliga resultatveesiav alla larare, i alla amnen,
genomgaende genom hela skolgangen.

Tydlig arbetsgang och lektionsstruktur

Andreassen (2008)chBraten (2008) menar att explicit undervisning krase tydlig
lektionsstruktur, arbetsgang och valgenomtankthatieLararens uppgift ar att pa ett
strukturerat satt gora upp en plan for vilka styatieeleverna ska lara sig att anvanda, och vad
l&raren och eleverna ska gora for att eleverndéskasig anvanda strategierna. Undervisningen
féljer en lektionsstruktur enligt féljande:

1. Forklaring av strategier 2. Modellering octitsting 3. Stottad praktik 4. Sjalvstandig amyding



Tydlig férebild — modellering

Den explicita undervisningen i lasstrategier inmgbaligt (Braten (2008), Stensson (2006) och
Westlund (2009) att lararen inte bara berattarfodtlarar hur och varfor de olika strategierna
anvands, utan ocksa visar "modellerar” genom a# tich tanka hogt. Westlund (2009) menar
att sjalva processen som skapar lasforstaelséoiaynlig for manga elever, men genom att
lararen modellerar sitt eget tinkande och handlander lasningen, kan dessa tankeprocesser
bli synliga och darmed ocksa majliga for eleverpativa att sjalv tillampa.

Tydliga tankar och handlingar - tanka hogt

Just "téanka hogt” som metod &r centralt i undeivigsprogram som utvecklar lasforstaelse,
menar Stensson (2006) och Westlund (2009). Latérder hogt for att visa eleverna vad som
hander, vad hon tanker och gor under lasningenel&en sjalv tinker hogt under lasningen
skapas ocksa forutsattning for att hon sjalv skankbli medveten om hur hon faktiskt gor,
eller inte gor, nar hon laser. Genom att tinka gbgman de egna processer som hittills varit
osynliga, synliga. Westlund (2009) ger exempeltparmvandning av post-it-lappar, dar man
skriver ner svara eller nya ord, fragor eller kaamanfattningar kan hjélpa eleverna att se
sina egna tankar och tydliggora och fokusera p&ikgga.

Interaktion, dialog och samarbetsinlarning

Bade Stensson (2006) och Westlund (2009) betotenaktionen i klassummet nar det galler
den explicita undervisningen. For att medvetandegéregna tankeprocesserna, for att fa
respons pa tillampningen av de egna strategierndcoatt lara av hur andra gor, ar samtalet
och samarbetet i klassrummet viktigt. Eleverna&doeta i mindre grupper eller i par, dar fokus
ligger pa att alla ska lara sig och utvecklas, @@hkonkurrens mellan elever undviks. Att fa
samtala med en kamrat om vad texten handlar onfywrdu uppfattat innehallet, kan vidga
och férdjupa din egen kunskap, samtidigt som ddligumer om hur du sjélv kan tanka och
gora.Dialogen mellan larare och elev ska ocksa praglagana fragor och vara av
ickedémande karaktar.

Tydligt stod — scaffolding

Braten (2008), Gibbons (2006) och Westlund (20@@kkiver den explicita lasundervisningen
som véagledd undervisning, pa sa vis att elevenstitiav lararen eller kamrater, steg for steg
narmar sig en sjalvstandighet i strategianvandminBér ar den tydliga arbetsgangen, lararens
modellering, samarbetet med kamraterna och dialog@ssrummet viktiga stodstrukturer i
elevens egen utveckling mot medveten och sjalvigéanandning av strategierna.

Medvetenhet och motivation

Westlund (2009) menar att explicit lasundervisriggger pa att skapa en medvetenhet om den
egna lasningen och handlar om att stétta och hda@dlkverna i deras metakognitiva tdnkande.
Medvetenhet om den egna lasningen och medvetemdmivi av strategier kraver aktiva
elever. Enligt Reichenberg (2008) och Westlund 820@nger medveten och aktiv [asning nara
ihop med motivation och sjalvkéansla nar det gdfiening. Undervisningen ska ge eleverna
meningsfulla redskap for att battre kunna forsth d@ laser, och just att elevens egen
lasprocess star i centrum kan 6ka motivationensgiliakanslan. Reichenberg (2008) menar att
upplevelsen av att man har redskap att hanterggheder kan skapa en upplevelse av
bemastrande, vilket i sin tur kan héja motivationeh skapa ett stdrre aktivt engagemang.



Sammanfattning

Brister i forkunskaper och ordférrad kan skapa fmwbvid lasning, sarskilt for
andrasprakselever. Tillampning av lasstrategienavriktig faktor nar det galler att uppna god
lasforstaelse och kan till viss del kompenseradarisordforstaelse och forkunskaper. Medveten
och effektiv tillampning av lasstrategier kan enlipdersokningar uppnas genom explicit
undervisning i lasstrategier. Syftet med expliggundervisning &r att gora eleverna till aktiva
och strategiska lasare. Undervisningen grundap&ikpnstruktivistisk teori och en
sociokulturell syn pa larande och byggs ofta upijpdut fyra grundstrategier dar lararen
fungerar som modell; samtidigt som lararen tankgt loch visar hur hon sjalv gér, gér hon
ocksa eleverna medvetna om sina egna tankar octitgar, bland annat genom att lara
eleverna att sjalva tdnka hogt. | den explicitaamidningen ar scaffoldingsprincipen viktig och
eleverna far med hjalp av tydliga ramar och stad farare och kamrater, steg for steg ta 6ver
ansvaret for att sjalv tillampa de strategier desig. Upplevelsen av att besitta redskap for att
styra sin lasning kan i sin tur 6ka motivationeh bdra till en mer aktiv 1asning.

6

Studien utvecklades ur en 6nskan om att forbatimaumdervisning och hitta ett arbetssatt som
kan gora mina elever till mer framgangsrika lashitteraturstudier inom amnesomradet ledde
sa fram till planering och genomférande av ett uvidaingsprogram i lasstrategier. Syftet med
denna fallstudie ar att bidra med kunskap kringogeiirande och effekt av explicit
undervisning i lasstrategier och har inriktats ftdiadersoka vilka spar undervisningen avsatter
hos en andrasprakselev som deltar. Fragestallmadekuserar pa avtryck vad géller elevens
medvetenhet om det egna tillvigagangssattet, ddinka strategitillampningen, synen pa sig
sjalv som lasare samt elevens egen upplevelsedmrvianingen. Insamling av information
gjordes fore och efter undervisningen i form avénkdersékning och verbal rapport.

| studien undersotker jag attityder, tankar och aiggen, och har darmed valt att gora en
kvalitativ studie. Merriam (1994) menar att kvaiitforskning inriktar sig pa upptackt, insikt
och forstaelse utifran hur manniskor uppfattardeimloch att kvalitativ forskning innebar goda
mojligheter nar det galler att utveckla kunskamineedagogik.

Merriam (1994) beskriver forskning som en systeskatiredning och utfragning, dar metoden
innebar en plan for att samla in, organisera otdgirera informationen eller data sa att
resultatet blir en speciell slutprodukt. Merriammaeatt fallstudien &r en metod for att
systematiskt studera en sarskild foreteelse oatnatizalitativt inriktad fallundersékning ar en
val avpassad metod d& man som forskare vill sleidfajupgaende insikter om en viss situation
och hur de iblandade tolkar denna. Enligt Merriarfalistudien lamplig nar forskaren vill



forstd och tolka observationer av pedagogiska sle@ench foreteelser och nar syftet ar att
skapa en béttre forstaelse av den dynamik sonmrligmlom ett pedagogsikt program. Da jag i
min studie ar intresserad av vilka avtryck explisidervisning i lasstrategier kan lamna hos en
andrasprakselev som deltar i undervisningen, lyavaét att fokusera undersokningen till en
elev, i fallstudieform.

Enligt Merriam (1994) ar kvalitativa fallstudier pigularistiska, induktiva, heuristiska och
deskriptiva. Studien ar partikularistisk och indukinriktad, pa sa vis att den fokuserar pa en
viss person i en viss situation och da det resongrjay for uppstar ur situationen och dess
kontext. Den ar ocksa deskriptiv och heuristiskndd beskrivning av situationen och dess
foreteelser syftar till att forbattra lasarens féetse av och skapa méjlighet till nya insikter av
det som undersoks.

Enligt Patel & Davidsso2003) inriktar sig fenomengrafisk forskning mot sttidera
uppfattningar och denna studie har darmed ett femgnafiskt drag. Studien fokuserar pa att
jag som forskare vill férsta hur respondenten téamkd handlar och soker svar pa hur hennes
tankar och handlingar paverkas av undervisning@sstrategier genom hur hon muntligt eller
skriftligt uttrycker detta. D& jag som forskarer@strumentet for insamling och tolkning av
information &r det ocksa min tolkning av det sorarsiler uttrycks som leder fram till
resultatet. Studien har darmed ett hermeneutiskéfiingsatt. Enligt Patel & Davidsson ar
den hermeneutiske forskarrollen 6ppen, subjektivetgagerad och utgar i sina kvalitativa
tolkningar utifran sin egen forforstaelse. PatedD&vidsson menar att en hermeneutisk forskare
forsoker se till helheten av forskningsproblemenam att stélla helheten i relation till delarna,
och pendlar mellan del och helhet for att slutligéren sa fullstandig forstaelse som mgijligt.
Avsikten med hermeneutisk forskning ar heller wttena fram till en teori, snarare en tolkning
och forstaelse av det som studeras.

Enligt Merriam (1994) ar kvalitativa fallstudiermsagar utéver en ren beskrivning ofta tolkande
till sin natur och forskaren anvander informatiofi@natt analysera, tolka och teoretisera kring
foreteelsen ifrdga. Fallstudier ar darfor ofta emkination av beskrivning, tolkning och
vardering ( s. 49). Detta géller ocksa denna fadist

I,

Studien genomfordes av praktiska skal pa den $&glsid studiens genomférande arbetade pa.
Skolan hade hog andel andrasprakselever och regattayaller maluppfyllelse i teoretiska
amnen var sedan nagra ar tillbaka i nedatgaende. tdag undervisade tillsammans med en
annan larare en grupp elever i arskurs 9 i sveasgalska som sprakval, vilket innebar en
schemamassig 16sning foér genomférandet av den visderg som ligger till grund for studien i
denna uppsats. Eleven i fallstudien deltar i lassgiiundervisningen tillsammans med elva
andra elever. Darfor ger jag i urvalsbeskrivninggan en beskrivning av urval och
sammansattning av hela undervisningsgruppen.

Deltagandet i undervisningen och fallstudien vadilfigt. Tolv av 19 elever ur den

ursprungliga undervisningsgruppen valde att ddlastrategiundervisningen, vilken skulle
genomfdras under tre veckor, vid tolv lektionsdillén. Ur undervisningsgruppen foljdes sedan
en elev, respondenten, i form av en fallstudiderilrapporteras i denna uppsats.
Utgangspunkten vid urvalet till sjalva undervisrégguppen var att skapa en



undervisningssituation som speglade verklighetedgréaktuella skolan, bade vad galler
gruppstorlek och sammansattning av elever. Enligtridm (1994) &r det fordelaktigt att gora
ettmalinriktat urval Detta urval gors utifran att man 6nskar upptaéiata och fa en insikt

och vill skapa en majlighet for forskaren att l&ig s& mycket som mojligt om det som ska
studeras. Ett malinriktat urval kan vara ett sdak&riterierelaterat eller typfallsurval dar man
soker ett urval som passar de sarskilda kriterem satt upp som onskvarda for den grupp eller
person man avser undersdka. | denna studie 6nfg@qdenomfora ett undervisningsprogram i
en grupp dar det fanns elever med bade svenskansgi®rsmal och svenska som andrasprak,
skiftande skolmotivation, skolframgang och lasféedse. Det forsta urvalet gjordes darmed
genom att elever ur den ursprungliga gruppen fizkéa sig frivilligt och bade de elever som
visat sig ha problem med lasforstaelsen i teoratisknen och de som lyckades bra
rekommenderades att delta. Genom det frivilligaadgindet fick jag en tolv personer stor
grupp, som motsvarade mina 6nskemal och som me@ads pa elevsammansattning och
gruppstorlek var for skolan representativ. Motiwatfor och framgang i skolans teoretiska
amnen skiljde sig at. Nagra elever riskerade &tid malen for godkant i ett eller flera av
skolans teoretiska &mnen. Nio av de tolv elevesteannat modersmal &n svenska, ingen av
dessa var fodd i Sverige, men tiden i svensk skal@rade mellan tva och nio ar.

Undervisningsgruppen omfattade tolv elever, vilkag skulle kunna utgdra grunden for ett
intressant, men mycket omfattande material. Déisbsdsyfte &r att bidra till fordjupad kunskap
om lasstrategiundervisningens effekter med fokuspmevelse och attityder till den egna
lasningen samt den faktiska tillampningen av lassgier, valde jag sa att begransa urvalet och
fokusera en djupgaende undersokning till en efevnn av en fallstudie. Vid detta urval
tillampade jag aven har malinriktat och kriteriatelat urval. | fallstudien 6nskade jag folja en
andrasprakselev som hade gatt 6vervagande detslsskola, vilket kunde forutsatta ett for
aldern relativt utbyggt och fungerande sprak. Jagoeksa intresserad av att folja en elev som
trots hog motivation i skolarbetet, lang svenskg&og, anda inte nadde hogre resultat i
teoretiska amnen. Detta skulle lagga mer fokugadsslasstrategiundervisningens effekter vad
galler medvetenhet och strategitillampning vid iAgnsnarare an effekter av forandrad
motivation vad géller skolarbetet i stort. Jag @uskdarmed folja en elev med motivation till
skolarbetet, men med troliga brister lasforstaets#mutifran detta undersoka vilka avtryck en
explicit lasundervisning gav nar det galler denieaupplevelse, medvetenhet samt
tillvagagangssatt vid lasning i skolan. Innan, urmieh efter undervisningsforsokets
genomférande samlade jag pa olika satt in inforomadim de andra deltagarna i
undervisningsgruppen, for att kunna anvénda darfoamation i en annan studie. Detta gjorde
att varken respondenten eller nagon av de Ovritlagdena fick mer fokus eller uppmarksamhet
an nagon annan.

$

Respondenten i fallstudien deltar i lasstrateginvideingen som en av totalt tolv deltagare.
Respondenten gar vid studiens genomforande vartemiiarskurs 9. Utifran information fran
respondenten sjalv, hennes mentor och larare gettifaespondenten kom till Sverige som

liten, har gatt storre delen av sin skolgang i skeskola och laser enligt kursplanen i svenska
som andrasprak, integrerat med elever som laseskaeRespondenten talar sitt modersmal
hemma, men har inte deltagit i modersmalsundemisriRespondenten har inga dokumenterade
inlarnings- eller koncentrationssvarigheter. Titwig motivation vad géller skolarbetet, hon tar



ansvar for sina uppgifter bade pé lektionstid @otot och hemarbete, ligger respondenten pa
gransen till godkanda resultat i nagra av skolaasstiska @mnen. Hon far hon kampa i skolan,
och hennes larare menar att hon, som flera andyeuppen som deltar i
lasstrategiundervisningen, stoter pa sarskilt gpooalem vid inlasning av larobokstexter i
skolarbetet. Hennes larare antar att det kan betwiptande ordforrad. | amnen som SO och
NO far hon ofta restuppgifter eller omprov. Innardervisningsforsoket pabérjades,
genomfordes lasforstdelsedelen i det nationellagtriosvenska/svenska som andrasprak, dar
hon inte klarade nivan for godkant.

Till kvalitativa undersokningar som fokuserar paehorder och sammanhang behévs enligt
Merriam (1994) datainsamlingsinstrument som ar kga$or mening och betydelse, bade nar
man samlar in och analyserar informationen (s. P3tel & Davidsson (2003) menar att
forskaren i en fallstudie har ett helhetsperspedtiv att det ar vanligt att information samlas in
genom bade intervjuer, observation och enkateatftge en sa fyllig bild av det studerade fallet
som mojligt (s. 54f). De tekniker som anvands mésie valjas utifrdn vad som passar i forhal-
lande till den kunskap vi soker, och dels utifr&b sbm vi studerar (s.57).

Med hjalp av studiens fragestallningar vill jag argbka hur respondenten upplevde, samt
ifrdga om attityd, tankar och strategitillampnipdyverkades av den explicita undervisningen i
lasstrategier. For att kunna utvardera huruvidogindring skett och i sa fall vilka avtryck
undervisningen har lamnat har jag valt att samiaformation avseende nedanstaende
fokusomraden:

respondentens medvetenhet om det egna tillvagasggitefssamt

tillampning av lasstrategier fére och efter undemingen

respondentens syn pa sig sjalv som lasare foreftehundervisningen
respondentens upplevelse av undervisningen

Tva olika metoder valdes for att soka svar pa Béijmingarna; enkatundersokningar med
Oppna fragor och verbal rapport. De tva kombineradederna skapar mojlighet att studera
fallet ur olika perspektiv. Genom enkéaterna vidg komma at respondentens egna tankar om
lasning samt strategitillampning genom dennes &gskrivning. Respondentens asikt och
upplevelse av sjalva undervisningen utvarderadesanskild enkat. Genom de verbala
rapporterna ville jag fa insyn i och undersoka oesientens faktiska strategitillampning och
kunna stamma av detta med respondentens egnavngsgiair. Materialet fran de tva metoderna
sammanstalldes for att fa en helhetsuppfattningapondentens medvetenhet,
strategitillampning, syn pa sig sjalv som lasare wgplevelse av undervisningen.

Enkat 1 (E1) (se bilaga 1yenomfors innan undervisningen och innehaller frégon beror
respondentens attityder och tankar om vad som ken&n god lasare, huruvida respondenten
betraktar sig sjalv som en god lasare, hur honairg& tillvaga nar hon laser, vad hon anser
brukar gora att hon forstar respektive inte forstaitext. Fragorna ar évervagande 6ppna, med
syfte att mer forutsattningslost soka svar pa Bspondenten verkligen tanker och sjalv tycker
att hon gor, utan att bli styrd av givna alternaidgra fragor ar nagot mer ledande och



detaljerade, men har tas risken att anvanda ledafgler mot att inte kunna fa reda pa nagot
alls.

Enkat 2 (E2) (se bilaga 2) genomférs efter undervisnini@eratt kunna jamféra med resultatet
fran enkat 1 och utifran detta kunna se eventti@tkndringar i respondentens tankar och
attityder om den egna lasningen och den upplelldanpiningen av lasstrategier vid lasning.
Enkat 2 innehaller frdgor som beror respondenttitgder och tankar om vad som utmarker en
god lasare, huruvida respondenten betraktar digspan en god lasare, hur hon brukar ga
tillvaga nar hon laser, samt om hon sjalv ansehaigirandrat sitt satt att lasa i jAmforelse med
hur hon gick tillvdga innan undervisningen samt kad tycker att hon lart sig av
undervisningen. Fragorna ar 6vervagande oppnétfteda till sa forutsattningslosa svar som
mojligt. Dock beror fragorna vissa specifika omnddélket innebar att nagra fragor kan
upplevas som ledande.

Enkat 3, E3, (se bilaga 3), har formen av en utvardering alvajarbetsomradet och fokuserar
pa respondentens upplevelse och attityd till urideingen i fraiga om mal, lektionsinnehall och
upplagg. Har anvands 6vervagande dppna fragor bkwation med en fem-gradig Likert-skala,
dar 1 motsvarar negativt och 5 motsvarar posiintigt Patel & Davidson (2003) tillampas en
sa kallad attitydskala om man vill undersoka indivis attityd till ndgonting och Likert-skalan
ar den mest tillgangliga och mest tillampade fouttsa attityd. | denna enkaét tillampas Likert-
skalan som ett komplement till de 6ppna fragorrialwar plats for fortydligande kommentar.
Respondenten ar van vid liknande utvarderingades&a genomfors regelbundet pa den
aktuella skolan.

0

De verbala rapporterna genomférs som en kompletierach fordjupad del av
materialinsamlingen och syftar till att ge en tgdlie bild av respondentens medvetenhet och
faktiska strategitillampning under lasningen. Resfmmten laser en utvald text under
uppmaning att samtidigt tanka hogt. En verbal rapifd@l) (se bilaga 4) genomférs innan
undervisningen och en verbal rapport (V2) (se kilaggenomfors efter undervisningen.
Aktiviteterna videofilmas och transkriberas sedan.

Mckay (2006) beskriver tva olika sorters verbalgp@ter; dels de retrospektiva som sker i
direkt anslutning till en utférd uppgift, genom edspondenten ser tillbaka pa hur han eller hon
gjorde och férsoker beskriva det, och dels tankgt-sduationer (think-alouds), som sker
samtidigt som aktiviteten. Retrospektiva verbalgpater kan genomféras i kombination med
en think-aloud for att vidare understka nagra ankentarerna fran denna. Vid genomférandet
av verbala rapporter med respondenten raknar jagath@len skulle roéra sig ndgonstans mellan
retrospektiv form och think-aloud. McKay (2006) dxedr att &ven om den verbala rapporten
stravar efter att synliggéra de mentala process&aradet som ségs eller tAnks hdgt aldrig
likstallas med det som verkligen sker i medvetandeKay menar ocksd att man i denna
undersokningsmetod ocksa bor ta vara pa ickevidmamunikation, vilket ar anledningen till

att jag valt att videofilma de verbala rapporteistallet for att bara spela in med avseende pa
ljud.



1

Undervisningens syfte, innehall och upplagg ardtskt forankrat i forskningsbaserade
lasforstaelseprogram och bygger pa tidigare genh&i&plicit undervisning i lasstrategier och
sa som den beskrivs av Andreassen (2008), Bra@f8)2Stensson (2006) och Westlund
(2009) samt fokus pa andrasprakslevers larand@nitibbons (2010). Undervisningens
upplagg och innehall bygger pa sociokulturell teomi larande och har planerats utifran ett
tydligt syfte och sammanhang, en tydlig lektiongstiir och arbetsgang, lararen som tydlig
forebild genom modellering, tydliggorande av tangen handlingar genom att tdnka hogt,
tydligt stdéd genom stéttning/scaffolding, interaktj dialog och samarbetsinlarning samt fokus
pa medvetenhet och motivation. Syftet ar att gteaeena mer medvetna om den egna
lasningen och genom kunskap om de fyra grundlaggisstrategiern@rutspa eller foregripa
handlingen, reda ut eller klargora otydligheteralé fragor och undra, sammanfatta texten
gora dem mer aktiva och sjalvstandiga i sitt Sttiaa. Det langsiktiga syftet ar att eleverna
ska borja tillampa strategierna pa egen hand ocl&pés pa sikt oka sin lasforstaelse.

Undervisningen i lasstrategier ska ses som en \cégthbattre forstd och ta till sig innehallet i
faktatexter i det ordinarie skolarbetet. Enligt ®r&(2007) bor inga texter i skolan lasas isolerat
och lararens uppgift att forarbeta textens inneb@il ta vara pa och aktivera de kunskaper
eleverna redan har kring &mnet. Gibbons (2010) médare att lararens uppgift dessutom ar

att lara eleverna strategier som bidrar till 6kédtaelse av den aktuella texten, men dven andra
texter i andra sammanhang.

D& denna studie fokuserar pa lasning av texteoregmten moter i sin skolvardag, valdes vid
planeringen av undervisningen samt vid de verlaaarterna, texter ur laromedel som
anvandes och skulle fortsatta anvandas pa denllaksieelan. Texterna i undervisningen och de
verbala rapporterna kommer ur respondentens ordiB&-bdcker och bredvidlasningsbécker
och hanger innehallsmassigt samman med arbetsoiniféutira varldskriget” och
"Foérintelsen” som respondenten och 6vriga elewardervisningsgruppen under tiden for
lasstrategiundervisningen arbetar med pa sina anidiisO-lektioner. DA strategierna
inledningsvis presenteras och dvas en och en, devaiadvetet samma texter fér modellering
samt 6vning av den aktuella strategin. Detta foelaverna ska kunna fokusera pa att 6va pa
strategitillampningen, se och forsta tillampningerstrategin och for att lattare forsta att i
vanliga lassituationer tillampas ofta alla fyraagdgierna samtidigt, ibland omvéaxlande om
vartannat.

2

Tva veckor innan undervisningen startade informefad i den aktuella utgangsgruppen om
mitt planerade undervisningsprogram i lasstrateggbrundersokningen kring detta. Syftet med
undervisningen och studien meddelades bade muadigskriftligt och ett informationsbrev
skickades hem till vardnadshavare (se bilaga @)infarmerade ocksa om tankt schema for



undervisningen. Jag berattade att jag som enrdigl utbildning, men ocksa for att jag ville
utveckla min egen undervisning, tankte genomfdraredervisningsprogram i lasstrategier som
jag skulle dokumentera och utvardera i en skrifdigport. Detta skulle innebéra att deltagarna i
undervisningen skulle fa svara pa skriftliga fragor lasning, bli filmade under lektionerna

samt bli studerade och filmade av mig da de |&x#tagande i undervisningsforsoket skulle
vara frivilligt, och bade elever som upplevde syleter med att lasa och lara fran texter i
skolarbetet och/eller var intresserad av att ldydok en battre lasare, rekommenderades att
delta. Efter detta tillfalle fick jag sa en frivdl undervisningsgrupp bestaende av tolv elever, dar
en elev tillfrdgades och godkande att delta i défalistudie. Information om gruppens Gvriga
detagare skulle samlas in i samband med en anndie st
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Insamling av information fore undervisningsforsogenomfordes dels vid ett tillfalle i grupp,
da alla tolv deltagare i undervisningsforsoketdgli Enkat 1 (E1), och dels vid enskilt tillfalle
déa den verbala rapporten (V1) genomférdes.

Enkat 1

Enkét 1 (E1) fylldes i dagen innan lasstrategiumdeingen startade. Respondenten och dvriga
deltagare i undervisningsgruppen fyllde i enkatdaras ordinarie klassrum dar undervisningen
senare skulle hallas. Genomférandet tog ca 30tarinunder det att enkéten fylldes i fanns jag
och en annan larare i klassummet som stod foredeesom var osédkra pa nagon fraga eller
behovde hjalp att formulera sina svar. Jag infoaderom att eleverna skulle svara skriftligen
pa fragor om lasning och att det var viktigt attsstarade sa sanningsenligt som mojligt om sina
tankar och om hur de brukar gora, och att detfamas nagot ratt eller fel. Jag berattade att jag
skulle anvanda resultatet fran enkaten for attidigamer om deras tankar om lasning. Jag bad
dem att darfor skriva sa utforligt som mojligt,ezftom jag omojligt kunde ga in i deras
huvuden.

Verbal rapport fore undervisningsforsoket

Den verbala rapporten (V1) genomférdes innan ungi@ingen, i ett avskilt rum dar jag och
respondenten inte kunde bli stérda och tog ca 3@ai att genomfora. Tillfallet spelade jag in
med en videokamera. Respondenten informeradestgagafille lara mig mer om hur hon gick
tillvAga under lasningen, men att jag inte kundeka in i elevens huvud, och darfér behdvde
"hora” tankarna. Respondenten fick veta att hanlska lasa en text och forsoka tanka hogt
samtidigt. D& det var en ny situation for responeertt "tanka-hogt” under lasningen var jag
noga med att forst forklara och ge exempel pa bardkulle ga tillvaga och visade sjalv genom
att tdnka hogt. Jag betonade att det inte handladatt gora ratt. Det var viktigt att
respondenten kunde kanna sig avslappnad och viratadp forst om vardagliga saker innan
jag berattade mer i detalj vad som skulle hAndap&edenten informerades om att texten skulle
handla om Forintelsen och att textens amne tidl disl tagits upp tidigare pa SO-lektionerna.
Hon uppmanades att lasa som om hon var pa en \@@litgktion och hade fatt i uppgift att
l&sa den aktuella texten.

Aktiviteten och 0ppenheten hos respondenten figgoewden verbala rapporteringens karaktar.
Under genomfdérandet fick respondenten stod av migpm uppmaningar eller fragor som:
Beratta vad du tanker nu? Vad gjorde du forst? §jactie du sen? Ar det ndgot i texten du inte
forstar eller undrar 6ver? Harmed fick den verlsafgporten i stort en retrospektiv form.
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Undervisningen genomfordes under tolv lektiongtiléin, under tre veckor, fyra lektionspass i
veckan. Respondenten var en av tolv elever soragleltndervisningsférsokeRespondenten
narvaradeslva av tolv lektionspass. Lektionspassen genorefrdamma klassrum under hela
perioden. Lektionspassen var mellan 30 och 60 mirléhga och folide samma monster.

Fyra lasstrategier

De fyra lasstrategierna presenterades och 6vadesheen for att i slutet av undervisningen
tillampas samtidigt. Genom inspiration fran Westl#009) hade de fyra lasstrategierna
anpassats till att passa elever i ak 7-9 och litddoljande namn och roller:

Overblicka och se framéepresenterades apptacktsresanden.
Stalla fragor och undraepresenterades asportern.

Upptécka och reda ut oklarhetegpresenterades detektiven.
Sammanfattaepresenterades ayhetsupplasaren.

Tydligt syfte och sammanhang
Lasstrategiundervisningen skedde inom SO-temat ranérldskriget och Forintelsen”.
Malen och det 6vergripande syftet med undervisnmingesenterades, bade muntligt och
skriftligt. Informationsblad med syfte, mal, arlgiag och schema (se bilaga 7).
Skriftlig information till eleverna om de fyra stegierna, deras respektive roller och
tillampningsomraden i I6pande text i ett hafte stetades ut till eleverna vid
undervisningsforsokets start och anvandes vid ggdogar och arbete (se bilaga 8).
Kortfattad information om hur strategierna praktiskampas sammanfattades pa fyra
inplastade strategikort, vilka anvandes som tydliggde information vid presentation av
strategin samt stottande vagledning under arbstdbi(aga 9).
All skriftlig information fanns aven uppsatt i féesad, inplastad version i klassrummet dar
undervisningen skedde. Detta for att fungera s@ah @ genomgangar om lasstrategier,
men aven vid annat arbete i klassrummet.
Inledningsvis och aterkommande pamindes elevernaratarvisningens syfte, sarskilt vid
presentation av varje ny strategi.

Tydlig lektionsstruktur och arbetsgang
Varje lektion foljde samma mdnster, inleddes medemensam sammanfattning av
foregaende lektion och presentation av den aktiektionens innehall. Varje lektion
avslutades med gemensam reflektion och sammamfgtsaimt information om innehall

nasta lektion (se bilaga 10, lektionsexempel).
1. Lararen presenterar och forklarar strategi gemdonmationshéfte
2. Lararen modellerar och ger stodstrukturer gesategikort
3. Stottad praktik i par, lararen stéttar, gerkppling.
4. Sjalvstandig anvandning med ev. larar- och késtire

Aterkommande samma texter fér modellering och éymiwn den aktuella strategin.

Tydlig férebild — modellering
Lararmodellering vid varje ny strategi och undévedets gang.
| samarbete och gemensamma samtal fungerade edes@mmodeller fér varandra.



Tydliga tankar och handlingar - tanka hogt
Bade larare och elever fick tanka hogt under atbeténg.
Eleverna arbetade ofta parvis, for att i samtaidiiggora handlingar bade for sig sjalva och
varandra
Eleverna gjorde understrykningar i texten, korteakningar i marginalen eller pa t ex
post-it-lappar for att synliggora tankarna.

Tydligt stod — scaffolding
Det tydliga stodet bestod av flera olika delar:
larare och kamraters modellering
lararens handledning, stdd och uppmuntran
tydlighet i instruktioner av syfte, mal och arbéitsg, informationshafte, bade muntligt,
skriftligt och som vaggplanscher i klassrummet.
inplastade strategikort som ar latta att ha fraranger lasningen.
arbetsgangens stegrande grad av sjalvstandig pitlig av strategierna

Interaktion, dialog och samarbetsinlarning
samarbete och dialog genom parvis arbete
genomgangar och gemensamma reflektioner.
eleverna uppmuntrades att hjalpas at, stotta veaasidllet for att konkurrera

Medvetenhet och motivation
aterkopplande samtal med eleverna om hur de sj@ivander lasningen och vad det leder
till.
intresse riktades mot de enskilda elevernas sitiditagpning, ej deras prestationer
jag som larare forde motiverande samtal med eleveframsteg, saval som svarigheter
och gav stéttning och vagledning
uppgifterna var forankrade i det ordinarie skoléebened syfte att hjalpa eleverna att battre
forsta de texter de laste, med stod av lasstrategie
kunskapen om lasstrategierna och uppgifternasmtfimyg skulle leda till en upplevelse av
beméstrande

3 1 )

Kartlaggningen efter undervisningsforsoket genodd8éri tva steg, forst genom Enkat 2 (E2)
och 3 (E3) som fylldes i av respondenten tillsamsnaed Ovriga deltagare i
undervisningsforsoket. Sedan genomfordes den chaiglia verbala rapporten.

Enkat 2 och 3

Enkéaterna fylldes i i ordinarie klassrum tillsamraaned dvriga deltagare i
undervisningsforsoket, under ordinarie lektiongd40 minuter och fungerade som en
avslutning pa undervisningsforsoket. Jag beratdijeag genom enkaterna ville veta vad
eleverna tyckte om undervisningen vi haft ochatgcksa ville veta om och i sa fall hur de
sjalva tyckte att undervisningen paverkat derasaséiisa. Darfor var det viktigt att vara arlig
och inte svara for att géra mig som larare glagrelbjd eller for att forsdka svara ratt. Jag



berattade att jag var intresserad av just derdsitath asikter, och att det var viktigt for mig at
veta vad som var bra och vad som var mindre brattd fortsatt undervisning kunna planera
arbetet battre. Jag fanns hela tiden tillgangkissrummet och hjalpte och stéttade dem som
behovde hjalp med nagon fraga.

Verbala rapporter efter undervisningsférstket

Den verbala rapporten (V2) genomférdes med respuadesn vecka efter att
undervisningsforsoket avslutatBa aktiviteten videofilmades och respondentenlskainna
vara i lugn och ro, satt vi som fore undervisnidggsbket i ett avskilt rum. D& respondenten
varit med om en liknande situation innan undervigsforsoket och da jag aterkommande
filmat i klassummet, uppfattade jag att responderte van vid situationen och visste vad som
skulle handa. Respondenten instruerade att lasexesom handlade om Sverige under andra
varldskriget och om motstand mot Hitler. Jag baditprecis som vid den verbala rapporten
innan undervisningen att respondenten skulle tadkm och beratta s mycket som majligt om
hur hon gjorde nar hon laste. Jag behovde iblailth sttottande fragor och aven denna verbala
rapport fick en retrospektiv karaktér

De verbala rapporterna spelades in med videokaowdr&ranskriberades efter undervisningen
for att jag systematiskt skulle kunna ga igenonajysera och skriftligen hanvisa till dessa i den
skriftliga rapporten. Ambitionen var att transknidesa ordagrant som mgjligt, men aven rakna
in icke-verbal kommunikation. Filmfilerna sparaaesh dessa har jag kunnat aterkomma till
under analysen. Kvale (1997) menar att det argtiktit vara medveten om att transkribering
inte ar en exakt atergivelse av det som séags,smarare en tolkning av situationen. D& man
skriver ner talat sprak sker ofta en mer eller méngfiverkan av underlaget for analysen.
Skriftsprak och talsprak ar inte samma sak. Methdeittanke kan dock ett nedskrivet material
hjalpa till att tydliggéra respondentens tillvagagasatt och strategitillampning, vilket ar syftet
med den verbala rapporten i denna studie.

+

Denna kvalitativa undersokning analyseras med gg@umkt i bade hermeneutiken och
fenomenografin. Min tolkning och analys utgar ouiktigen fran min egen forforstaelse och
erfarenhet och handlar om att fa syn pa, forstéal&l respondentens uppfattningar, tankar
och ageranden utifran att studera och analyseraewade skriver, sager och gor. Analysen
gjordes i flera omgangar och all information begatles, tolkades och sammanstalldes
systematiskt. Slutligen vagdes den kvalitativt &ol& informationen fran enkéter och verbala
rapporter samman till en helhet.

Vid analysen och sammanstalliningen fokuseradegrp&dkusomraden utifran studiens syfte
och fragestallningar. Som utgadngspunkt fanns delfigstrategierna som utgjorde karnan i
undervisningen, Stenssons (2006) lasarkategorerstumma, den medvetna, den strategiska
och reflekterande lasaren samt Westlunds (2008psSons (2006) och Reichenbergs (2008)
beskrivningar av goda respektive mindre goda lasanesambandet mellan aktiv Iasning,
medvetenhet och motivation. Under analysen forsjaktdalla en éppen installning till
informationen och pendlade mellan de olika delanamsamlat material och dess helhet. Fokus



lades i forsta hand pa att forsta och tolka besgleth innehall i respondentens skriftliga och
muntliga svar, sedan sammanfoérdes dessa tolkniitigam helhetsbild.

4

Analys av Enkéat 1(E1) gjordes i samband med atgjagle en genomlasning, dverféring samt
analys av enkatsvar fran Ovriga deltagare i |&ssfrandervisningen. Jag skrev av och forde
Over enkatsvaren, fraga for fraga till ett textdolant i datorn. Namn togs bort och ersattes av
en kod. Jag skrev ut dokumentet, gick igenom svackrmarkerade intressanta delar i svaren
och forde egna anteckningar

Analys av Verbal rapport 1 (V1) gjordes i nastaystkag gick forst igenom det filmade
materialet flertalet ganger, och forde samtidigeakningar utifran studiens fokusomraden samt
ovriga iakttagelser. | nasta steg transkriberagesverrbala rapporten och ytterligare en analys
gjordes. Vid genomgangen av materialet togs hatibycke-verbal information.

D4 jag var fardig med analys av E1 respektive \dkdgs en avstamning och jamférelse mellan
resultat fran dessa tva informationsinsamlingsmetadar jamforde jag min tolkning av
respondentens egna beskrivningar fran enkatennféd)min tolkning av medvetenheten om
samt den faktiska strategitillampningen utifran gerbala rapporten (V1). Har noterade jag
systematiskt likheter och skillnader i det insareladaterialet fran de tvd metoderna och vagde
samman dessa till en helhetsbild.

4

Analys av Enkat 2 (E2) genomfordes pa samma sattEwkat 1. Enkatsvar fran respondenten
analyserades i samband med enkatsvaren fran usdienyéns 6vriga deltagare. Under analysen
var min ambition att halla en 6ppen installningitiformationen i enkaten och fokusera pa att
tolka och sammanstalla innehall och betydelsedrinfitionen som framgick.

Analys av Verbal rapport 2 (V2) genomfordes pa samia som verbal rapport 1. Jag gick forst
igenom det filmade materialet flertalet ganger, fisde samtidigt anteckningar. Forst i nasta
steg transkriberades materialet och analyseradieisgenomgangen av materialet tog jag
hansyn till icke-verbalt budskap.

| nasta steg jamforde jag resultatet fran respaetsregna beskrivningar (E2) med resultatet
fran min tolkning av medvetenheten och strategitibningen utifran den verbala rapporten
(V2). Har noterade jag systematiskt likheter odlrslder i resultatet fran de tva
informationsinsamlingsmetoderna och sammanstakdsaitill en helhet.

Analysen av Enkat 3 (E3) genomférdes pa liknanttessén de tva andra enkéaterna. Har var
syftet att sdka information om respondentens attitlysamt upplevelse av undervisningen
innehall och upplagg och effekter. Utifran 6ppréghr och Likert-skala sammanstalldes
respondentens attityd till och upplevelse av undaimgen.

| det forsta laget gjordes en jamforelse mellanltasfran analys av Enkéat 1 (E1) och Enkat 2
(E2). Har sokte jag i en jamforelse systematistdrdikheter eller skillnader eller férandringar i
respondentens satt att uttrycka sig om lasningdetiegna tillvagagangssattet vid lasning innan



respektive efter undervisningen. Vilka likheterdammed vad respondenten beskrev med ord
innan undervisningsforsoket och vilka skillnadet\bestod dessa skillnader i? Fanns nagot
sarskilt utmarkande vid jamforelsen mellan reseattatnan och efter undervisningsférstket?

Sedan gjordes en jamforelse mellan Verbal rapp(vtl) och Verbal rapport 2 (V2). Har sokte
jag i en jamforelse efter likheter, skillnader efi@andringar i tillvagagangssattet och
strategitillampningen vid lasning. Vilka likhetearfins med hur respondenten gick tillvdga innan
undervisningsforsoket och vilka skillnader? Vadtbeslessa skillnader i? Fanns nagot sarskilt
utmarkande vid jamforelsen mellan resultatet inoeim efter undervisningsforsoket?

Slutligen gjordes en jamforelse mellan helhetshiltbman och efter undervisningsférsoket. Vad
overensstammer? Vilka likheter finns? Vilka skithea? Vad har férandrats? Finns nagot
sarskilt utmarkande vid jamforelsen mellan resettatnan och efter undervisningsférstket?
Jag utgick fran resultatet vad galler forandringaedvetenhet, den faktiska
strategitillampningen samt synen pa sig sjalv sisare vilket kopplades till hur respondenten
sjalv upplevde och uppfattade undervisningen ods éffekter.

Studien ar en fallstudie dar jag pa djupet foljgrespondent. Detta innebar att studien inte gor
ansprak pa att generera generaliserbar kunskaigt Etdrriam (1994) gor fallstudiens
kvalitativa angreppssatt inga ansprak pa att gaita, kontrollerade matningar eller
berakningar, utan syftar till ett beskriva ett kirgall, i till exempel en sarskild pedagogisk
situation. Genom att anvanda olika metoder hasgyglat in data pa olika satt, med syftet att
Oka mojligheten till en mer helhetlig analys. P&dbavidson (2003) menar vidare att
validiteten i en kvalitativ studie inte i forstarithar relaterad till sjalva datainsamlingen. Istall
genomsyrar stravan efter god validitet forskningspssens samtliga delar och vad galler
datainsamlingen kopplas validiteten snarare tillforskaren lyckats skaffa underlag for att
g0ra en trovardig tolkning av den studerades lisdv@.104)

Enligt Merriam (1994) &r forskarens roll avgoramdtgalitativa fallstudier. Forskaren ar det
framsta och manskliga instrumentet bade for ingagrdich analys av informationen. Forskaren
maste vara 6ppen och uppmarksam gentemot kontegtedess variabler samt vara medveten
om de felkallor som finns inneboende i denna tyfoaskning (s. 32). | det projekt som
omfattar denna studie har jag olika roller, vilkeen viktig faktor att ta hansyn till. Enligt
Holme och Solvang (1997) kan deltagare i studiesdka bete sig sdsom de tror att forskaren
foérvantar sig att de ska gora. Eftersom jag inneblégn som larare och darmed ar i en
maktposition, maste jag ta hansyn till den pavedetta kan ha pa situationen i klassrummet
och min paverkan pa respondentens svar i enkaevarbala protokoll.

For respondenten i fallstudien var jag i forstachimaren som undervisade i sprakval, och inte
respondentens betygssattande larare i amnet sveoskandrasprak. Min tidigare relation till
respondenten var varken langvarig eller djup. distuss sammanhang var jag ocksa lararen som
ville utveckla sin egen praktik och utifran nyvurtearetiska kunskaper omsatta teorin i
handling. Sist, men inte minst viktigt, var jaggkaren, som pa ett vetenskapligt satt skulle
utvardera mitt eget undervisningsforstks genomidearch effekter genom att félja en av mina
elever pa djupet. Patel & Davidson (1993) papekiiren kvalitativ fallstudie bor reliabiliteten
ses mot bakgrund av den unika situation som rddesndersokningstillfallet. Detta ar sarskilt



viktigt i denna studie, da jag som forskare avedeir som genomfor undervisningen, vilkens
effekter jag vill utvardera. Jag maste vara medveta risken att jag i mina tolkningar och
analyser fargas av mina egna forvantningar gallamdervisningens effekter. Vid ett
overvagande av ovan beskrivna risker, behover delisdudiens fordelar lyftas fram. Bell
(2006) menar att de fallstudier som ar begranseajekt knappast kan ligga till grund for
generaliseringar, men att resultaten anda kan farggm utgangspunkt for andras reflektioner.
Val planerade och mindre omfattande understknikgainformera, belysa och utgéra en
grund for ndgot som behdver forbattras, utvecklas frandras (s. 201).

Personliga uppgifter i uppsatsen har andrats odatkd resultatbilagor. | den I6pande texten
anvands vid citering inga namn, for att undvikau®lpa person i skriftligt material. Respondent
och malsman har godkant deltagande i studien. Mhfeiin enkater och inspelat material
kommer inte att anvandas i andra sammanhang uspomdentens och malsmans tillatelse.

5 "

| detta avsnitt redovisas resultatet av studiemergdkningar. Studiens syfte ar att undersoka ,
beskriva och diskutera vilka spar explicit undeming i fyra grundlaggande lasstrategier
avsatter hos en andrasprakselev som deltar i uisdargen. For att kunna presentera resultatet
pa ett overskadligt satt utgar jag fran arbetetgdstallningar, vilka redovisas i tur och ordning
med avseende pa respondentens medvetenhet ormdettegfegitillampningen samt faktiska
strategitillampning fore och efter undervisningsynen pa sig sjalv som lasare fore och efter
undervisningen samt respondentens upplevelse ddhoésundervisningen.

3

Innan undervisningen syns i enkat och verbal rapbéven om respondenten tillampar vissa
strategier da hon laser, ar denna strategitillampbegransad, inkonsekvent och ofta
omedveten. Respondenten kan delvis berdtta omamddr nar hon laser, men hennes
beskrivningar ar begransade. Da respondenten temkénan undervisningen tillfragas om hur
hon brukar ga tillvaga da hon laser en text fostiigangen blir svaret (se bilaga 11, fraga 8):

Jag vet inte riktigt hur jag gor.



Pa frdgan om hon brukar ta hjalp av annat an leatart nar hon laser, till exempel rubriker,
bilder eller bildtexter, sa blir svaret (se bilagg fraga 9):

Nej, alltsa. Jag tanker inte sd mycket pa det.

Denna omedvetenhet som antyds i respondentensdegkavningar i enkaten (E1) bekraftas
under den verbala rapporten (V1). Har kan respdedevisserligen, retrospektivt, beratta att
hon laser rubriken, tar ett stycke i taget ochrsamipp, med syfte att forsta vad hon laser. Dock
ar hennes beskrivningar begransade.

R: Forst laste jag den har rubriken och da vejjagp ungefar vad den handlar om.
Eller vad det star. Sen sa tog jag typ forsta stiydRch sen. Dom har punkterna. Jag
stannar upp da for att verkligen kolla s& har,kgjla om jag forstatt meningen. Sen
fortsatter jag. Ja, sen gar jag till nasta styS8emn forsoker, jag /.../ nar jag ar klar
med dom forsoker jag, sen forsoker jag typ komnag ivad det stod.

/1.1
Du behovde inte stanna upp lasa upp och lasa oontiag, under tiden?

R: Jo, alltsa jag gjorde det. Ibland nar jag tyadeévar sa har, nar jag last for snabbt
eller nat. S& hoppade jag tillbaks nagra menin¢se.bilaga 4, V1, del 7-8).

Hon berattar att hon forst laser rubriken ”...dajaetju typ ungefar vad den handlar om. Eller
vad det star.” Respondenten uttrycker att hon f&ftst att hon last klart "forsoker komma ihdg
vad det stod” och forklarar orsaken till att hoteifrstar med att hon "laser for snabbt eller
nat”.

Aven om respondenten inte fullt ut kan beskriva kiad gor d& hon laser och vad som kan leda
henne mot forstaelse, framkommer i bade enkat edbaV rapport att hon anser att svara ord i
de texter hon laser ar det som skapar problemagidihgen. Respondenten beréttar att sarskilt
texterna i SO innehaller svara ord och darmed leaa svara att forsta (se bilaga 11, fraga 7).
Respondenten beréttar att hon forsoker ta sig firdillemet med svara ord genom att fraga
eller lasa flera gadnger. Nar hon inte reder utpdetgen hand fragar hon lararen (se bilaga 11,
fraga 6):

Om jag inte forstar sa fragar jag. Eller laserdlgénger. Tillslut sa fragar jag lararen.

Nar det galler den faktiska strategitillampningésav respondenten att hon tillampar en del
strategier, om an bristfalligt och omedvetet ochl si&d av mina fragor. | féljande avsnitt fran
den verbala rapporten (V&ammanfattarespondenten innehallet i forsta stycket med egda
Med min uppmuntran fortsatter respondenten samrtarifmehallet i nasta stycke. Har
anvander sig respondenten ocksa av och kopplardébgom star i texten med tidigare
kunskaper (se bilaga 4, del 4).

Mmm. Ar det ndgot som kanns konstigt dar eller ndigointe forstar? Nat du
funderar pa?

R: Nej men assa det ju manga sahar manniskor oeln fiom assa typ och det var ju
mordet pa dom pa alltsa forintelsen alltsd mordgugarna och méanniskorna.

/...ja, du behdver inte tdnka att nu ska jag sadaDat ar jag inte alls intresserad av
Jag bara intresserad av vad du tanker.

R: Och typ nazisterna var ju emot dom som typ fiptkte likadant som dom.
Speciellt judarna. Dom skallde allt pa dom och sa.



Var det nat du visste forut eller var det som steti texten?

R: Det stod litegrann och sen sa visste jag det ficksa.

Nar det galler strategitillampningen i kombinatimed medvetenhet om det egna
tillvagagangssattet visar den verbala rapportek dttaespondentens laser forbi ord och hela
stycken utan att upptacka att hon inte forstarsfadr respondenten gar tillbaka och laser hogt
for sig sjalv upptacker hon att forstaelsen brigteen kan inte sjalv uttrycka hur hon gor eller
bor ga tillvaga for att I16sa problemet. Detta visigrda respondenten vill forklara varfor hon
tycker det ar viktigt att stanna upp vid och komihdeg artal och vill hanvisa till ett stycke hon
tidigare last. Nar hon ska visa mig vad hon mewchrater laser i texten upptéacker hon att hon
inte forstar vad som star i stycket som hon priésisoch som hon tyckte var viktigt att komma
ihdg. Respondenten upptacker forst vid en andrargkisning av stycket att forstaelsen brister,
men hon kan inte uttrycka vad detta kan bero @ klir hon bor ga tillvaga for att ta sig forbi
problemet (se bilaga 4, del 6-10):

Var det nat ord eller uttryck som du inte forstdidrenat annat som kandes...?
R: Nae... inte vad jag har markt.

Ar det nat annat du vill siga om den hér texteté Bm hur du gor eller &r det nagot
du funderar 6ver eller téankte pa?

/.1

R: Alltsa, jag vet inte varfor. Jag stannar allijgp nar det sa har artal och sa. Jag
tycker det ar viktigt. Jag vet inte varfor men.

Ok. Hur tanker du med artalet?

R: Assa, jag tycker typ att det ar viktigt att vatar saker och ting hander, sa att jag
inte blandar ihop allt.

Ok. Sa tanker att det ar nanting du behover konrag. ?
R: Ja. Eller vad jag tror borde kommas ihag.

l...d

Sa vad ar det for artal som du fastnat vid har da?

R: Sen att eh typ "i borjan av 1900-talet uppretidlenassor och trangde in i
judiska... bostadsomraden”...v&kratt. Tvekar

Bra nu bdrjar det handa lite grejer.
R: Vanta...
Beréatta hur du tanker. Vad du gor.

R: Ah men alltsa typ. Hmmnskratt) Tittar pd mig. Ler. Tvekar. Visar att hotté vet
vad hon ska gora. Forstar inte

/...I Vad ar det du tanker? Du far inte ihop saker Baratta for mig vad &r det du
tanker



R: Jag borjar lasa har och sen sa hoppar jag bataJag vill ha det med egna ord,
men sen sa blir det bara fel.”

Respondenten visar att hon ar medveten om attriteridrstar, men ger ingen forklaring till
vad det beror pa eller pa vad hon borde gora fdoetta. Hon beskriver att hon férsoker
formulera innehéllet med egna ord, men att honlyutieas. Respondenten sager att "sen sa
hoppar jag bara runt”, och visar pa att hon interikéigt vet vad hennes agerande leder till nar
det galler s6kandet efter forstaelse. Med minsitigtkommer hon vidare och gor en
sammanfattning av innehallet i stycket, samtidaghson bekraftar for sig sjalv att hon nu
forstar det hon last (se bilaga 4, 10-11)

/...I Las det en gang till och se och beréatta for migdu tanker. Las det hogt om du
vill. Om det ar lattare.

Laserigen./.../

R: Aha! Nu forstar jag. Dom har folkmassorna tramgity in i judiska
bostadsomraden. Och dom brande och slog ihjal.eB¢chassa och typ, dom polisen
dom ville inte skydda judarna. Ja.

Mmm Det mérkte du inte forsta gangen du laste.

R: NeeejSkratt.Ass3, jag fastnade pa meningen. Jag gick inteeida

/...ISen nar du sa: Aha! Vad ser du ilgiérna da? Kan du se vad som hander da?
R: Det ar val att jag inte last tydligt.

Hur menar du da?

R: Ass3, jag kanske snabbar mig. Jag typ jag tEmex forsta meningen. Sen borjar
jag prata om den. Sen jag laste inte klart tilliguoch typ det var ju dar svaret stod.
Om jag skulle ha fortsatt lasa skulle jag ha kumiedtbattre. D& skulle det inte bl
konstigt som jag sa forsta gangen.

Avslutningsvis forsoker respondenten forklara vaoh ®rsakade bristen pa forstaelse med att
hon "inte I&st tillréckligt tydligt” och att hon ‘@nske snabbar sig ”. Den bristande
strategitillampningen och den vaga medvetenhetedetregna tillvagagangssattet och kring
vad som orsakar problemen blir tydlig.

Efter undervisningen tillampar respondenten flerateategierna fran undervisningen, kan i
stort beratta om vad hon gor nar hon laser, ochdseheskrivningar &r mer specifika.
Respondenten beskriver i enkaten (E2) hur honilyéiiga nar hon ska lasa en ny text i till
exempel SO (se bilaga 12, fraga 7))

Jag Overblickar och ser framat, kollar pa bilden tiser bildtexter. Sedan laser jag
och undrar. Sist sa tar jag ut det viktigaste geattrjag gor en kort sammanfattning.



Nar respondenten, retrospektivt, efter att haftisligt texten i den verbala rapporten (V2) far
frdgan om hur hon gjorde nar hon laste berattaremigt foljande:

Alltsa forst borjade jag med den héar texten. Jagadé med rubriken. Och sen typ
tankte jag, assa pa vad som skulle handa, elleaggag tror kommer handa och sa
typ sa laste jag och sen tijag att jag tagit ut det viktigaste. /.../ Och sgm gjorde

jag en slags sammanfattning pa den har textenoBEn®ch sen gjorde jag samma sak
med den hér texten. (se bilaga 5, del 8)

Under sjalva lasningen i den verbala rapporten é&kriver respondenten hur hon gar tillvaga
under lasningen. Exemplet nedan ar taget fran h@yaden verbala rapporten och
respondenten har precis blivit instruerad att bid&ga och beréatta vad hon gor. Hon laser medan
hon haller fingret pa texten och hennes beskrivainglivagagangssattet kommer utan tvekan
(se bilaga 5, del 1)

Forst borjar jag med rubriken Massor av flyktingar.

Och da typ det forsta jag kommer pa da ar ...assd deatkom sa har att det var fullt
av, av flyktingar av nat krig, efter Sverigekrigeftersom det handlar om
Sverigekriget och sen typ hur det gick for dom, sath hande, och nar det var och
typ jag tror jag kommer att f& reda p& mycket, Blannat det.

Ovanstaende visar pa en medveten strategitillangpotéin respondenten tillampar strategin
Overblicka och se framavilken handlar om att skaffa sig en 6verblick btexten, aktivera
forkunskaper och forutspa innehdllet. Respondelgéeattar vad hon téanker pa nar hon laser
rubriken, vad hon tror att texten kommer att hamteoch vad hon tror att hon kommer att fa
reda pad. Hon anvander sig av frageord nar honsigén vad hon tror att hon kommer att fa lasa
om. Pa sa vis gor hon om sina forutsagelser &itidr och anvander sig av strate§idlla

fragor och undra Respondenten tillampar aven strateggmmanfattaoch kopplar
sammanfattningen med de forutsagelser och fragostilide inledningsvis med hjalp av
rubriken.

Aha. Alltsd, nu har jag fatt reda pa att dom hgktfhgarna, alltsa kom fran Finland,
och typ eh de kunde inte svenska och sa. Alltsa llae precis kommit.
(bilaga 5, del 3)

Assa typ. Det jag forstod av den har texten amtywissa manniskor var jattetrotta pa
Hitler och forsokte typ doda han eller nat ochygdch sa typ forsokte han ta hamnd.
(bilaga 5, del 5)

Nar det galler respondentens satt att beskrivdnboigar tillvaga samt det faktiska
tillvagagangssattet nar hon stéter pa problem raeidelsen, namner inte respondenten
specifikt strategirupptéacka och reda ut oklarhetebock kan hon, i svaret pa en direkt fraga
enkéaten (E2), ge en beskrivning av hur hon gt nar hon inte forstar det hon laser. |
enkéaten efter undervisningen forklarar respondeintienbara att hon laser igen, d& hon inte
forstar det hon laser, hon kan ocksa beratta vadrdeon gor nar hon laser om eller laser igen
(se bilaga 11, fraga 8).



Laser igen. Kollar pad meningen, laser runtomkrinh firsoker formulera om utifran
vad jag forstar. Om det inte funkar kollar jag needlarare eller kompis.

Respondenten uttrycker att hon laser "runtomkriogfi férsoker med egna ord formulera och
kontrollera sin forstaelse. Forst nar hon forsoktrdetta, och det inte fungerar, tar hon hjalp av
en larare eller kamrabet tillvdgagangssatt som respondenten beskrieekiten (E2) nar hon
stoter pa svarigheter bekraftas till viss del i fikiiska strategitillampningen i den verbala
rapporten (V2). | féljande utdrag stoter responderma textens forsta svarighet, i rubriken
"Attentat mot Hitler"(se bilaga 5, del 4)

Attenat mot Hitler. Ass4, attenat. Jag vet inte datlbetyder men om jag laser sa
kanske jag forstar. Sa jag borjar lasa.

Ordetattentatkanner respondenten tydligen inte igen, och auvkodiet fel. Det hon dock gor
ar att registrera och uttrycka att forstaelsenthrif\ssa. Attenat. Jag vet inte vad det betyder
men om jag laser sa kanske jag forstar. Sa jaganddsa.” Hon visar att hon har upptackt
svarigheten och att hon har en strategi med vil@nhoppas kunna reda ut den. | Gvrigt
uttrycker respondenten sjalv att hon upplever @imakl i hur hon gar tillvaga nar hon laser, om
hon jAmfor fore och efter undervisningen. Hon bataérskilt att hon undrar mer nar hon laser
istallet for att bara lasa igenom, fokuserar patvaa anser vara viktigt, istallet for detaljer och
sammanfattar darmed utifran vad hon sjalv uppfatiaa helheten i texten. (se bilaga 5, del 9)

Ja. Alltsa forut sa kollade jag aldrig pa rubriker®ch typ, jag undrade inte s&
mycket, jag bara laste igenom. Och sa kolladerjtgypa bilderna s mycket. Tror jag
inte.

Och sen typ forut sa tog jag aldrig ut det vikttgastan jag ville ha sa har mer
detaljerat. Sa nu sa berattade jag bara sadartsnabb

Jo, men assa det ar ju battre och typ och samniagfatext som man sjalv assa...
typ lite snabbt och sen om det ar en annan fragars@nan val ju lasa typ senare...

Dock framkommer i enkaten (E2) efter undervisningnmespondenten upplever svarigheter
med att tillampa lasstrategierna p& andra lektiddennes svar antyder att pa vanliga lektioner
finns inte tid att I&dsa strategiskt, och att honakifér medvetet valjer att gdra som hon tidigare
gjort (se bilaga 12, fraga 7).

/...1Jag laser som vanligt nar jag har kort tid p§ att lasa en text. Annars forsoker
jag lasa som vi har lart oss.

3
Vid kartlaggningen innan undervisningen beskrivespondenten sig som en "mindre god”
lasare.

Mindre god. Alltsa jag kan ju lasa snabbt och aét fag har svart med att komma
ihag det jag last. Det ar lasforstaelsen. (se hilag, fraga 2)



Respondenten forklarar definitionen av sig sjahdratt &ven om hon kan lasa snabbt, sa
kommer hon inte alltid ihag det hon laser. Respatetes beskrivning av sig sjalv finns ocksa i
den kontext i vilken hon beskriver vad hon tyckenérker en god lasare. En god l&asare é&r,
beskriver respondenten enligt foljande (se bilabarfiga 1):

Det flyter pa. Hackar inte. Latt att komma ihdgsé&ganska snabbt och latt.

En god lasare, enligt respondenten, kommer ihahaletaser. Ovanstaende visar att
anledningen till att respondenten ser sig sjalv earmindre god lasare ar att hon anser att hon
inte kommer ihag det hon laser.

Efter undervisningen i lasstrategier beskriver oeslenten att hon tycker att hon blivit en battre
lasare, och att anledningen till detta &r att hatre forstar och kommer ihag det hon laser.
Denna utveckling forklarar hon med att hon larttdlgmpa de olika strategierna. Sa har svarar
respondenten pa frdgan om hon tycker att henneatsé&e pa sig sjalv som lasare forandrats i
och med undervisningen i lasstrategier (se bilaydréga 1 och fraga 3):

Ja, det tycker jag for att jag forstar innehallenitext battre och har lattare for att
komma ihag det jag last. Detta beror pa att jagianalla lasstrategier.

Jag har blivit en béttre lasare.

Respondentens syn pa sig sjalv finns ocksa i datekbi vilkken hon nu beskriver vad hon
tycker utmarker en god lasare. En god lasare basknon efter undervisningen som en som
kan anvanda sig av lasstrategierna och pa sa nifoksta och ta ut det viktigaste ur en text:

Att kunna 6verblicka och se framat, stalla fragon andra, kolla pa bilder och kunna
sammanfatta latt. Kunna forstd samt peka ut deigekte i en text.(se bilaga 12, fraga
1)

Har handlar respondentens beskrivning om vad samnker en god lasare ifrdiga om bade
forstaelse och tillvagagangssatt. Respondentenissirtillvagagangssattet till de strategier hon
lart sig. Pa s vis uttrycker hon att en god lagéarelera saker. Att en god lasare forstar och
kan peka ut det viktigaste och sammanfatta innetiddin text. Det ar ocksa det hon i enkéten
(E2) uttrycker att hon sjalv kan efter undervisgingse bilaga 12, fraga 7) .

Jag Overblickar och ser framat, kollar pa bilden tiser bildtexter. Sedan laser jag
och undrar. Sist sa tar jag ut det viktigaste geattrjag gor en kort sammanfattning.

Detta blir ocksa tydligt i utvarderingsenkaten (E&gr undervisningen dar respondenten
uttrycker sin nyvunna sakerhet (se bilaga 13, fi§ga

Jag har lart mig att lasa som en expert! Och hyiska lasa s att jag forstar vad jag
laser. Jag tycker att man skulle ha det har sosvenskalektion. Att alla lar sig det.



Utifran resultatet fran Likert-skalan i Enkat 3 {E8 respondentens upplevelse av
undervisningens innehall, upplagg, syfte och eéfekbsitiv. Hon motiverar sitt omdéme med
att hon nu lattare forstar det hon laser samtattuppskattade tydligheten i undervisningen.

Nu gar det mycket battre att forsta en text. (s&ghi13, fraga 1)

Lararen har varit valdigt tydlig och noggrann. kdaga 13, fraga 2).

Respondenten ger aven aktiviteterna samt lekti@senpplagg omdoéme 5. | och med detta
lyfter hon sarskilt fram samarbetet i gruppen, dé menar att detta sétt att arbeta lett till att de
lart sig av varandra.

Vi har jobbat mycket tillsammans i gruppen, vilkar valdigt bra darfor att vi lart oss
mer utav varandra (bilaga 13, fraga 3)

Respondenten menar ocksa att hon har haft stéitatawy strategin Overblicka och se framét
darfor att den hjalper henne att fa koll pa hexiete (bilaga 12, fraga 5). Pa fragan vad hon
tycker att hon lart sig under arbetsomradet svaspondenten:

Jag har lart mig lasa som en expert! Och hurkadésa sa att jag forstar vad jag
laser. Jag tycker att man skulle ha det har sosvenskalektion. Att alla Iar sig det.”
(bilaga 13, fraga 7)

Nar det galler tiden for undervisningens genomfdeager respondenten undervisningen en fyra
i omdéme. Hon menar att tiden var lagom, men att skalle &gnat mindre tid till
genomgangar och mer tid till att trana pa sjalNantipningen av strategierna.

Tiden var helt ok. Men jag tror att vi skulle hinklart med farre lektioner. Vi hade

kunnat ta typ tva séatt pa en lektion sa vi skufiét mer tid till att trana. Vi borde haft

mindre tid att g& igenom alla satt och haft mematictrana pa dem. (bilaga 13, fraga 4
och 6.)

Respondenten tillampade innan undervisningen eribegd uppsattning strategier, men pa ett
omedvetet och icke konsekvent sétt. Respondensad@ipa en osakerhet nar hon skulle
beskriva det egna tillvigagangssattet vid lasnaigkunde bara delvis beréatta hur hon brukade
gora eller gjorde nar hon laste. Respondenteraffe inte alltid att hon inte forstod det hon
laste och kunde heller inte klart beskriva hur gpmde for att komma tillratta med de problem
hon stétte pa under lasningen. Innan undervisnibgskrev respondenten sig sjalv som en
mindre god lasare. Respondenten menade att erigakllaser snabbt, utan att staka sig och
har latt att komma ihag. Respondenten menade dth wd i texterna skapar problem vid
lasning i skolarbetet och att den svaga lasforstheberodde pa att hon inte kunde minnas det
hon l&st.

Efter undervisningen tillampar respondenten fleréaastrategierna fran undervisningen pa ett
medvetet satt, aven om tillampningen ar langt iftAlindad. Respondenten kan med egna ord,
benamna de fyra aktuella lasstrategierna och nemifég, bade i tal och skrift beratta om vad



hon gor nar hon laser, bade nar det galler vilkategier hon tillampar och hur hon tillampar
dem. Respondenten kan ocksa beratta om svarigitetéidmpa strategierna i skolarbetet i
andra amnen. Efter undervisningen beskriver redgaten sig sjalv som en béttre lasare, och
menar att hon lart sig tillampa strategierna odtficddattre forstar det hon laser. Respondenten
menar att en god lasare kan tillampa de fyra kitsiierna och kan forsta och peka ut det
viktigaste i en text.

Den explicita undervisningen i lasstrategier tog@epositivt av respondenten, som menade att
hon genom den blivit en béttre l&dsare. Respondarpskattade tydligheten i undervisningen,
men efterfrigade mer tid till att trana pa attitilba de aktuella strategierna.

$

Syftet med denna studie var att understka, beskdliadiskutera vilka avtryck explicit
undervisning i fyra grundlaggande lasstrategieatgs hos en andrasprakselev som deltar i
undervisningen. Med utgangspunkt i syftet analysech diskuterar jag i detta avsnitt det
redovisade resultatet av den information som sagslatdfére och efter undervisningen.
Arbetets fragestallningar har fokuserat pa atyfaa de avtryck undervisningen avsatt vad
galler respondentens medvetenhet om det egnagiyiingssattet vid lasning, den faktiska
tilampningen av de aktuella lasstrategierna, redpatens syn pa sig sjalv som lasare samt
respondentens upplevelse av undervisningen.

Da undersokningen begransats till en fordjupadistad en elev gar det inte att generalisera
fran den. Studien genomférdes under en kort tidspech darmed undersoktes inte heller
strategitillampningens paverkan pa lasforstaelssréspondenten i studien. Daremot kan
studiens resultat ge en beskrivning fran skolvghdien och fungera som utgangspunkt nar det
galler vad explicit undervisning kan leda till hers andrasprakselev som deltar i liknande
sammanhang.

4

En jamférande analys av resultatet innan och aftdervisningen visar att det under
undervisningen skett en férandring nar det galierraspondenten beskriver hur hon gar
tillvaga vid lasning, respondentens faktiska tilfirimg av lasstrategier samt synen pa sig sjalv
som lasare. Detta hanger samman med hur respondgiever sjalva undervisningen.

En god lasare laser, enligt Stensson (2006) ochluviels(2009) medvetet och strategiskt, vet
nar hon inte forstar och hur hon ska hantera del@nosom uppstar. Innan undervisningen har



respondenten svart att beskriva vad hon gor natdsam och aven om hon kan beskriva ett visst
strategiskt tillvagagangssatt som att lasa rubrikeamna upp, ga tillbaka och lasa om eller fraga
om hon inte férstod, kan jag inte genom hennesrhasikgar utlasa att dessa strategier
tilampas konsekvent eller medvetet. Svar som ' riktigt hur jag gér” och "Jag tanker inte
sa mycket pa det” samt att hon laser hela styckamatt uppmarksamma att hon inte forstar
och sedan ar osaker pa hur hon ska ga tillvageoitima forbi problemet, visar pa denna
omedvetenhet. Respondenten framstar som omedveteletoegna tillvagagangssattet vid
lasning. Ovanstaende stammer 6verens med hur 8te(2@06) beskriver svaga lasare. Enligt
Stensson forstar den svaga lasaren inte alltiia@ietaser, upptacker inte alltid att hon inte
forstar och har inga strategier for hur hon skaéranproblemen. Den svage lasaren laser ofta
passivt och omedvetet.

Efter undervisningens genomforande kan respondesténre utstrackning beskriva hur hon

gar tillvaga, hon beskriver i bade tal och skriftron anvander strategierna fran undervisningen
och kan ocksa ge exempel pa hur hon anvander demkah ocksa direkt beréatta nar
forstaelsen brister, och ger en beskrivning avitwur tanker l6sa problemet. Respondenten
uttrycker sjalv att det ar en skillnad i hur hoorgie tidigare och hur hon gor efter
undervisningen. Att kunna beskriva skillnaden melit eget tillvagagangssatt fore och efter
undervisningen bor tyda pa att respondenten nwigttbgonen for sitt eget tillvagagangssatt.
Hon har blivit mer medveten om hur hon gér och dwerhur hon tidigare gjorde vid

lasningen. Hennes satt att uttrycka sig om vad stomérker en god lasare visar ocksa pa en
stdrre medvetenhet kring hur man bor gora fordasth Imer framgangsrikt.

Respondentens medvetenhet om det egna tillvagasgitteisoch kunskap om strategiernas
funktion och om vad som ar viktigt att gora forféttsta det man laser verkar hanga samman
med de strategier hon borjar tillampa. Efter untaimgen boérjar hon medvetet tillampa
strategiernajverblicka och se framat, stalla fragor och undaemtsammanfattayilka
respondenten innan undervisningen inte tillampddesier mycket bristféalligt. Den fjarde
strateginupptéacka och reda ut oklarhetaillampas ocksd mer medvetet, och d&ven om
respondenten med hjalp av strategin inte helt pa &égnd klarar ut svarigheten, visar hennes
beskrivning p& en medvetenhet om vilket tillvagagssatt som borde fungera och en borjan till
en effektiv strategitillampning.

Respondentens medvetna strategitillampning eftdemwisningen blir harmed tydlig, &ven om
den ar langt ifran fullstandig. Hon gar fran attan undervisningen lasa rubriken for att "da vet
jag typ vad det handlar om” utan att direkt refegltover dess innehall, till att medvetet utga
fran rubriken och utifrdn denna stélla upp en hgpdtring textens innehall genom att stélla
fragor. Respondenten gar fran att fokusera pajdetath forsoka minnas det hon last, till att
medvetet forsOka sammanfatta det hon laser ochnstdaw med de egna forutsagelserna.
Respondenten gar fran att bara lasa vidare, lasalenthoppa runt”, till att strategiskt tanka
att om hon laser vidare sa kan det handa att detam i forsta laget inte forstar, far en
forklaring. Respondenten uttryckte redan innan wigdeingen en medvetenhet om att nya eller
svara ord skapade problem vid lasningen, men visddett hon kunde tillampa strategier som
hjalpte henne att pa egen hand hantera de svéea.dEfter undervisningen visar hon en
medvetenhet om hur man bor ga tillvaga och forstikedla darefter. Genom denna medvetna
strategitillampning tar respondenten som lasareveteti kontroll dver texten, redan innan hon
borjat lasa och behaller den underlasningen ocmépgsammar nar hon inte forstar.



Respondentens satt att uttrycka sig och tillamgaegier efter undervisingen stammer till stor
del 6verens med hur (Andreassen (2008), Brater8j2Qiberg (2010), Stensson (2006) och
Westlund (2009) beskriver goda lasare. Goda lddaes strategiskt och medvetet och tillampar
lastrategier anpassade efter text och syfte. Deemlit forkunskaper, staller fragor, vet nar de
inte forstar och hur de ska hantera svarigheteisaaimanfattar textens innehall i sin helhet.
Aven om respondentens strategitillampning inteuiafidad har hon harmed gatt fran att vara
en ganska omedveten och icke strategisk lasareéldana inte upptacker att hon inte forstar
och saknar effektiva strategier for att |0sa protda, till en lasare som strategiskt férstker
tilampa och ta stéd i undervisningens lasstratedsiiman, under och efter lasningen styr hon
nu, med stod av de strategier hon lart sig, simmésoch forsoker hantera de svarigheter hon
stoter pa nar forstaelsen brister.

5

Syftet med explicit undervisning ar enligt Westl(2009) att skapa en medvetenhet om den
egna lasningen och gora eleverna till aktiva ocdtegiska lasare. Att bli medveten om och fa
tillgang till strategier kan enligt Reichenberg (80 tka bade sjalvkansla och motivation och
bidra till en mer aktiv [asning. Detta verkar stédanéiverens med vad som framkommer i den
har studien; medvetenheten om det egna tillvagag@tigt samt den 6kade
strategitillampningen verkar hdnga samman meddspandenten ser pa sig sjalv som lasare.

Innan undervisningen beskriver respondenten sig sfin en mindre god lasare, eftersom hon
"inte kommer ihag” det hon laser och har svarf@tta svara ord i till exempel SO. Efter
undervisningen uttrycker respondenten att honthdinibattre [&sare, och att anledningen till
detta ar att hon battre forstar och kommer ihachdatlaser. Hon forklarar utvecklingen med att
hon nu lart sig tillampa de olika strategierna. (Reslentens syn pa vad som utmarker en god
lasare har ocksa forandrats. Respondenten beskiiven god lasare som nagon som kan
tillampa lasstrategierna. Harmed uttrycker sal@dsgondenten att det snarare ar formagan att
kunna tillampa strategierna som leder till framgaithlasning, an formagan att kunna lasa
snhabbt eller minnas bra. Kunskapen och tillampmirmestrategierna verkar ha lett till en stérre
sakerhet och sjalvtillit och positivt paverkat resgentens syn pa sig sjalv som lasare.

/

Den explicita undervisningen i lasstrategier tog®epositivt av respondenten som sjalv tyckte
att undervisningen bidrog till att hennes séattaata forandrades och att hennes formaga att
forsta det hon laste forbattrades. Detta kan komsignav positiva forvantningar som
respondenten kan ha haft kring sjélva undervismingaligt Stensson (2006) och Westlund
(2009) ar det lararens uppgift att formedla attdkap om och god tillampning av
lasstrategierna ar verktyg som ska gora elevelirizitire lasare. Detta papekades ocksa for
respondenten. Deltagandet i undervisningen vaitligivoch respondenten var medveten om att
det langsiktiga malet med undervisningen var atigmne verktyg i form av lasstrategier, vilka
i en forlangning skulle kunna bidra till 6kad lasftdelse. Denna tydlighet vad géller nyttan av
strategierna kan, enligt Braten (2008), leda tildat lattare gar att koppla framsteg i
lasforstaelsen till sjalva strategitillampningereta kan i sin tur bidra till att respondenten
upplever en nytta med strategierna och pa sa yilevgr undervisningen som meningsfull.
Respondentens upplevelse av att undervisningee l@ttbrbattrad strategitillampning och



Okad lasforstaelse, och darmed ocksa upplevelsemeaingsfullhet, bor ha ett samband med att
undervisningen ledde till en 6kad medvetenhet omtititro till strategierna.

Relationen larare och elev gar inte att bortsaifréh det ar majligt att respondentens svar
paverkats av vad hon trodde var ratt att saga, béaliter och i verbala rapporter.
Undervisningen skedde aven, som vid alla andranvighéngssituationer, i ett samspel dar min
och mina elevernas gemensamma stravan efter eatgeckling i samband med
undervisningen, kan ha paverkat var gemensammawgipé av undervisningen och dess
effekter. Bell (2003) betonar dock att fallstudtéhsin natur ar bade beskrivande och
varderande och att dess varde och giltighet snaraveroende av i vilken utstréackning de olika
detaljer som kommer fram &r relevanta for att ear&i en liknande situation ska kunna relatera
till det som beskrivs i fallstudien.

Reichenberg (2008) menar att upplevelsen av beamiitrkan hdja motivationen och bidra till
en mer aktiv lasning. Det ar ocksa detta som amast framtradande vid en jamforelse mellan
respondentens satt att lasa och uttrycka sig onmiggnnan och efter undervisningen. Vid
denna jamforelse blir det tydligt hur respondemg@&nfran en passiv till en mer aktiv lasning.
Respondenten som vid den forsta verbala rappaiste passivt och inte upptéckte att hon inte
forstod vad hon laste forran hon laste texten héagkar genom sin medvetna
strategitillampning efter undervisningsférstketatigit mer aktiv. Istallet for att bara lasa
rubriken, forutspar hon nu vad texten ska handlaformulerar fragor och kontrollerar sin egen
forstaelse och rattar sig sjalv. Hon ger dessutimdk av att ha en medveten strategi for hur
hon ska gora for att hantera svarigheter. For avetillampningen av strategierna inte ar
fullandad, anvander sig respondenten av valdeaesfieatpa ett medvetet och darmed ocksa
aktivt satt. Den fran borjan omedvetna och padsisaren beskriver ocksa efter undervisningen
godlasforstaelse som nagot som &r beroende av tillargen av lasstrategier, snarare &n som
hon tidigare beskrivit, av formagan att lasa snaldiosta svara ord eller minnas det man last.

| och med detta framtrader ocksa respondentensedt@utroll 6ver texten och den egna
lasningen. | och med den 6kade strategitillampmirgyas en tydlig 6kning av de strategier
respondenten anvander for att skapa kontroll @sden. Liberg (2010) menar att
lasstrategierna blir de verktyg som minskar avsénkllan lasare och text. Detta stammer
Overens med hur Reichenberg (2008) beskriver hgodriasare tar kontroll 6ver den text hon
laser, och detta &ar ocksa vad som hander med résptam.

Innan undervisningen var det tydligt att responeergjalv inte tankte att hon kunde goéra nagot
for att 6verbrygga glappet mellan lasare och féxtitom att lasa rubriken, lasa om eller fraga
en larare om hon inte forstod. Forstaelsen vardrete av om hon forstod orden och mindes
vad som stod. Efter undervisningen kan man se iinaski hur fokus pa svarigheter i texten
och brister hos respondenten sjalv, forflyttatsdtiin egna formagan eller maéjligheten att
anvanda strategierna for att komma forbi eventyetidlem som uppstar. Andreassen (2008),
Liberg (2010), Stensson (2006), Westlund (2009)aneit goda lasstrategier kan kompensera
de brister i ordforstaelse och forkunskaper orsaatasstrategier kan hjalpa till att 6verbrygga
hindret som svara ord i texten kan orsaka. Dettikavke borja galla respondenten och
kunskapen om strategierna blev ett nytt satt aftipa texten, dar forstaelsen inte i férsta hand



var beroende av forkunskaper eller ordférstaelsekinde strategitillampningen fungera bade
som startnyckel, motor och vagledning i sjéalva téspssen. Nu styrdes fokus nfeir hon
skulle gora for att forsta, istallet for att begsas av ord hon inte forstod.

Darmed blir formagan att kunna lasa strategisktsjalv 6verbrygga glappet mellan sig sjalv
och texten avgorande for en andrasprakselev isxdmaska klassrum. Detta resultat ar inte
Overraskande och stammer ocksa éverens med vagadssim (2008)och Westlund (2009)
menar; att syftet med explicit undervisning i l&sttgier &r att gora eleverna till aktiva och
sjalvstandiga lasare genom att ge dem en forstéeideur de kan ga tillvaga. God lasforstaelse
ska ses som en "expertkunskap” som alla kan tid&gig och lara sig anvanda

Dock visar studiens resultat pa att respondentde biaskat mer tid till att trana pa att tillampa
strategierna i undervisningen. Att mer tid behdésmsner ocksa dverens med vad Braten
(2008) sager om explicit undervisning i lasstrategatt bast resultat nds om
strategiundervisningen genomférs under en landepériod Det visade sig ocksa att
respondenten upplevde svarigheter nar hon provatidémpa strategierna i dvriga teoretiska
amnen, da tiden for att lasa i enlighet med vadl&drsig inte rackte till. Trots att respondenten
i studien borjat forsta hur hon skulle ga tillvagader lasningen, upplevde hon att hon inte hann
med att tillAmpa strategierna utanfor mitt klassrxetta bér kunna hanga ihop med att
respondenten i friga inte hunnit utveckla en tikti sakerhet nar det géaller beharskningen av
strategierna, och da naturligtvis var i behov av titefor att tillampa dessa vid lasningen. Vid
storre sakerhet och automatisering av strategi@inanan ocksa hinna lasa mer strategiskt pa
kortare tid. Dock bor det faktum att en andraspebkstroligen stoter pa storre antal ord som
hon inte forstar i de texter hon laser, ocksa ianefatt tillrackligt med tid for att strategiskt
Overbrygga avstandet mellan andrasprakslasaressthrtbehovligt i alla
undervisningssammanhang.

Kunskapen om och tillampningen av strategiernaaseia lett till en storre sékerhet och
sjalvtillit och vilket positivt paverkat respondens syn pa sig sjéalv som lasare och ocksa sattet
att lasa. Att bli medveten om och fa tillgang siltategier for att ta sig forbi problem, kan enligt
Reichenberg (2008) och Westlund (2009) 6ka badekéjasla och motivation vilket i sin tur
leder till en mer aktiv l&sning. Aktiv lasning amligt Westlund (2009) en férutsattning for god
lasforstaelse. Denna upplevelse av tilltro tilagtgierna som verktyg, bor vara sarskilt
intressant ur ett pedagogiskt perspektiv, i synetemied fokus pa andrasprakselevers larande.
Respondenten visar pa en upplevelse av en statusakerhet och sjalvtillit nar det galler
synen pa sig sjalv som lasare och ser inte langrgjdv som en lasare som i forsta hand ar
begransad av brister i sitt ordforrad eller bereead sin larare. Utifran ovanstaende
resonemang bor respondentens positiva upplevelsadervisningen och dess innehall vara
mycket viktig. Aven om respondenten i studien iétele sig att tillampa strategierna fullt ut,
bidrog den 6kade medvetenheten och kunskapen atndtigyierna till en upplevelse av
trygghet och sékerhet, vilket i sin tur 6kade ateien och motivationen. Och kanske &r detta
det mest tydliga avtrycket hos respondenten i dstudie och den mest vasentliga vinsten med
den explicita undervisningen i lasstrategier, fdité&sare pa ett andrasprak, i ett
skolsammanhang; upplevelsen av beméstrande odlrertitl den egna formagan. Att
formagan att forsta det man laser inte handlar onkbncentrerad man ar, om man forstar alla
orden, utan om hur man gar tillvaga for att forstéots att forkunskaper och ordférstaelse
brister. En vetskap om hur man ska komma vidarelettar emot. FOr tar emot ibland, det gor
det, sarskilt nar man laser pa sitt andrasprak.



Den har uppsatsens syfte har varit att undersdskriva och diskutera explicit undervisning i
lasstrategier med fokus pd en andrasprékselevisigaghven om studiens begransade omfang
inte kunde undersoka huruvida den 6kade tillampsmray strategierna gav effekt vad galler
lasforstaelsen, visade studien att kunskapen cstrééisgierna ledde till en 6kad medvetenhet
om det egna tillvagagangssattet, okad tillampnintisstrategier samt en upplevelse av
bemastrande och en tilltro till den egna formadanligtvis ledde ocksa tilltron till strategierna
och upplevelsen av beméastrande, till en mer aktivfokuserad lasning. Respondenten fick tid
att fundera éver hur hon sjalv gar tillvaga, figkka hogt, tilsammans med mig och sina
kamrater och larde sig pa sa vis hur hon sjalvasatra gick tillvaga. Undervisningen ledde till
att respondenten fick syn pa den egna strategiamidgen, och jag som larare fick genom
studien en insyn i hur utvecklingen av hur min sléaktiska strategitillampning gick till.
Kunskapen om lasstrategierna resulterade hos elereikad vetskap och sékerhet kring hur
man som lasare ska komma vidare nar det ta emdenvisningen lade fokus pa process
istallet for resultat. Och forst genom medvetenhei® att sjalva processen existerar och hur
den processen gar till, skapas mojligheten fosjaty att géra processen mer effektiv.

Denna kunskap bor vara viktig i mitt dagliga arbsaen larare da jag, i enlighet med Lgrl1,
bade ska hjalpa till att utveckla och bedéma miesers formaga att lasa och forsta text.
Kanske har detta arbete aven lett fram till en a@jggdorstaelse av det Stensson (2009) menar
med att det inte hjalper att "kunna” olika stragrgitan man maste veta nar, varfér och hur man
anvander sig av dem. Och den kunskapen nar magentem nagra veckors explicit
undervisning i lasstrategier. D& behovs tid. Lib@@10) och Westlund (2009) menar att larare
inte anvander tiden till att medvetet hjélpa elegeatt bli battre lasare. | perspektivet av detta
uppsatsarbete blir féljderna av ett sddant budkk@gt mer betydande an att det handlar om att
lararen i svenska eller svenska som andrasprakcexpidervisar i hur man ska gora for att
battre forsta det man laser. Att anvanda tidemtilmedvetet gora vara elever — och da i
synnerhet vara andrasprakselever — till reflekigdedésare, kraver en grundinstéallning som
leder till ett medvetet och strukturerat arbetdsiditly 1asning i skolans alla &mnen. Detta
innebar att larare inte bara behover veta hur tésgér till, de maste vara beredda att anpassa
lektionsinnehall och skapa tid till och lata dematgiska och medvetna lasningen vara en
naturlig del av undervisningen. Detta borde sargkilla larare med andrasprakslever i sina
klasser. Att lasa och lara pa ett sprak som idtedfudr ens eget, pa vilket man saknar en
mangd ord och begrepp, kraver sarskilt aktiva didtegiska lasare. Och kunniga larare.

Kursplanen i svenska och svenska som andrasprdH Iagren bra start for att skapa goda
forutsattningar for larande och utveckling for s alla elever. Inte bara fér de som redan
kan. Men, det ar nu arbetet borjar. Undervisning@ste leda till att alla elever sa smaningom
sjalva kan styra och kontrollera sin lasning odistiielse av olika slags texter, aven utanfor
skolans varld — oavsett sprakliga forutsattninganars riskerar vi att fortsatta att skapa
passiva och omedvetna lasare, som fortsattertattiiéirka att de inte forstar det de laser, precis
som flickan i inledningen. Men, med ratt kunskap ostallning far vi i framtiden
forhoppningsvis allt oftare hora i vara klassrum:

"Aha! Nu forstar jag...!”



Undervisningen i lasstrategier i svenska skolarsém linda. Under lasaret 2011/2012 trader de
nya kursplanerna i kraft. Hur kommer undervisningisstrategier runt om i skolorna och
klassrummen se ut? Hur kan lararen i svenska/seeswk andrasprak samarbeta med 6vriga
larare for att 6ka mojligheterna till strategiskning i skolans alla amnen? Hur bér man lagga
upp arbetet med att |asstrategier for nyanlandseelom kommer till Sverige under de senare
skolaren? For dessa elever bor det vara annu aiktigtt de |ar sig att tillampa effektiva
lasstrategier for att inte utvecklas till passi@sdre. Och kan god undervisning i lasstrategier
hjalpa vara andrasprakselever till h6gre malupefstl i skolans teoretiska amnen?

Och framfor allt — larare i svenska och svenska andrasprak runt om i Sverige ska nu
undervisa sina elever i lasstrategier. Hur far édlasa larare den kunskap om detta som de
behover? Vad behover larare i svenska skolan igrféisatt forsta hur de kan tanka och gora
for att stétta alla sina elever i deras utvecklimgt aktiva, strategiska och reflekterande lasare?
Vilka avtryck kommer lasstrategier i kursplanenaatsatta i lararutbildningarnas innehall och i
fortbildningssammanhang?
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Kommentarer/analys

R: Assd, jag fattar typ litegrann.

[Tittar upp. Vand mot mig./

F: Mmm. Beréatta hur du tanker, vad du har gjoriltsit

R: Allts& jag har last. Typ, jag har hoppat safiieaks till rader och sa. For att typ lasa d
en gang till vart dom har kryssen &r. For allstahdr kryssat har och och dar och typ. s
jag vet inte, men jag trodde att det typ var natnsfia viktigt. Alltsa att det &r lattast att

beratta om sakerna.

F: Men om du bérjar om d&. Och sa stannar du upaderattar du vad du tanker dar

ar, nar du har last den, bara.

0.

fu

Har visar respondenten pé& att hon forsoker |
strategiskt, efter mina instruktioner. Dock
verkar hon inte fokusera pa att forsta

innehallet i texten.

R: Aha. Allsta typ, ska jag beréatta vad det stier2

Ja, eller hur du tanker om det som stér.

3

Stannar upp.

R: Aha, typ, Forintelsen. Det var mordet pa seamér Europeiska judar...och eh...det

var séhar flera hundratals manniskor....ehhm...undersavérldskriget.

Tvekande. Paus.

Har laser respondenten hogt innantill och
forsokerocksdsammanfattannehallet i forsta

stycket.

Asa

4

Mmm. ar det ndgot som kanns konstigt dar eller hdgante forstar? Nat du funderar pd

R: Nej men assa det ju manga sahar manniskor deln om assa typ och det var ju

mordet pa dom pa allsta forintelsen alltsd mordgtidarna och manniskorna.

/...ja, du behdver inte tanka att nu ska jag sagaDat ar jag inte alls intresserad av/

Jag bara intresserad av vad du tanker.

R: Och typ nazisterna var ju emot dom som typ tyikte likadant som dom. Speciellt

Har sammanfattarespondenten innehallet i
forsta stycket med egna ord. Klargor sig sjal

att hon forstar vad ordet foérintelsen innebar.

Med min uppmuntran fortséatter respondente

sammanfatta innehallet i nasta stycke. Har

=]

judarna. Dom skallde allt p& dom och sa.




anvander sig respondenten ocksa av och

Var det nat du visste forut eller var det som stetli texten? kopplar ihop det som star i texten med tidigdre
kunskaper.

R: Det stod litegrann och sen sa visste jag det ficksa.

Mmm.

5

Var det nat som du fastnade vid har da?

R: Assd i bérjan pa den har meningen, det har mardenjag berattade om férut. Det har Har forsoker respondenten ratta sig sjalv. Hon

med Forintelsen och det s& tankte jag lite fel.j&grsa typ att det var hundratals menar sjalv att hon inte riktigt forstod det hon

manniskor under varldskriget, fast det var typ nevph dom och sa. sjalv sa. Har vill hon ratta sig sjélv. Dock
forstar inte jag riktigt vad hon menar (ber

Sa forsta gangen du laste sa tankte du fel, eM&Pkom du pa att du tankte fel d&? henne inte utveckla det heller.

R: For allts det lat konstigt nar jag sa det. ldev rorigt.

Ok. S& da horde du, forst nar du sa det hogt? Har blir det tydligt att nér respondenten laste
eller berattade hogt, gick det upp fér henne

R:Ja.
sjalv att hon inte riktigt forstod det hon hade
last.

Sa om du inte hade sagt det hogt hade du intetmdrkskillnad da? ) .
Det skapar ett intryck av en omedveten lasnjng
och en omedvetenhet om hur hon sjalv gar

R: Nej jag tror inte det. Inte om jag hade lastefegang till. _—
tillvaga.

6

Var det nat ord eller uttryck som du inte forstdidrent annat som kandes...? Har har last tre stycken, varav det sista ett
langre. Kan — eller vill inte — uttrycka nagon

R: N&e... inte vad jag har markt. upplevd svarighet i texten. Detta kan ocks&
tyda pa en omedveten lasning, dar

Néae. respondenten inte upptéckt att forstaelsen
brustit.

7

R ) . Har berattar respondenten att hon anvande bi

Vad borjade du med det forsta du gjorde nar dudséichér texten. Vad gjorde du da? P g
av rubriken for att ta reda pa vad texten

R: Forst laste jag den har rubriken och d& vejyagp ungefar vad den handlar om. Ellef handlar om och tillampar pa sa sétt till viss del

vad det stdr. strateginForutsp& Dock leder hennes sétt att

. ) ) . uttrycka sig till ett intryck av omedveten

R: Sen sa tog jag typ forsta stycket. Och sen. Banpunkterna. jag stannar upp da for gtt

verkligen kolla s& hér typ kolla om jag forstattmimgen. Sen fortsétter jag. Ja, sen gar j&§ategitilampning: ” Da vet jag ju typ ungefdr

till nasta stycke. Sen forsoker jag, nar jag ar, kiar jag ar klar med dom forsoker jag, semad den handlar om”. Hon stannar inte upp vyid

forsoker jag typ komma ihdg vad det stod. rubriken, men registrerar att den &r viktig.




Mm. du gor det efterat, sa?

R: Jaa.

Har visar hon pa en medvetenhet om att det ar
bra att stanna upp och fundera 6ver det mar
just last. Hon menar att hon stannar upp for jatt

" kolla om jag forstatt meningen”. Har ar vis

18
=

hon p& en medvetenhet om vikten av att forsta.
."Sen forsoker, jag, nar jag ar klar med dom
forsoker jag. Sen forsoker jag typ komma ihgg

vad det stod.”

Det respondenten beskriver har ger en bild av
hur hon gér tillvaga nér hon laser. Hon laser|
och forsoker sedan komma ihdg det hon las
efterat.Det kan i och for sig betyda att hon

forsdker sammanfatta for sig sjalv det hon I1gst.
Dock kan hon inte uttrycka detta. Detta gor

hennes lasning inaktiv omedveten medan h

=}

laser.

Mmm. Du behévde inte stanna upp lasa upp och kisadmting, under tiden?

R: Jo allsta jag gjorde det ibland nar jag tyaeevar sd har sd har nar jag last for snak

eller nat. S& hoppade jag tillbaks ndgra meningar.

Mmm, s& du hoppade lite upp och ner i texten. Midlimm

Har staller jag en ledande fraga (for att komima
&t hennes tillvagagangssatt)

bt

Forklaringen till varfor hon inte forstar ar att
hon "laser for snabbt eller nat”. Detta visar
att hon inte vet eller har svart att verbalisera
vad svarigheterna beror p&. Men, hon visar pa
en medvetenhet om att hon upptécker att
svarigheter finns, att forstaelsen brister. Hennes
I6sning/strategi &r att "hoppa tillbaks nagra
meningar”. Dock kan hon inte beskriva vad

hon gor nar hon "hoppar tillbaka”.

9

Ahm. Ar det annat du vill séga om den hér textelté Bm hur du gor eller &r det nagot

funderar over eller tankte pa?

R: Allts& jag vet inte varfor. Jag stannar alltigtoinar det sa har artal och sa. Jag tycker,

ar viktigt. Jag vet inte varfor men.

OK. Hur tanker du med artalet?

R: Assé. Jag tycker typ att det &r viktigt att vesa saker och ting hander, sa att jag inte|
blandar ihop allt.

Ok. S& tanker att det &r nanting du behéver koniiag. ?

tHar forklarar respondenten hur hon strategig
véljer ut vad som &r viktigt att fokusera pa i

texten. Hon menar att artal &r viktiga att fors
arth kunna sa att hon har ordning pa nar sak

och ting hander.




R: Ja. Eller vad jag tror borde kommas ihag.

Ok, sa du tror det har vill dom nog att jag ska kzarihag?

10

Sé& vad ar det for artal som du fastnat vid har d&?

R: Ahhm det har att "i Ryssland och Polen handeidat det i borjan av 1900-talet att..

Ah men det har. Nar det borjar nar det borjarst&om Ryssland och Polen. Sen att eh

tyAr upptacker respondenten att hon inte for:

Star

"i bérjan av 1900-talet uppretade folkmassor oéimgde in i judiska... det stycke hon hénvisar till. Hon har ju tidigare
bostadsomraden”...va? last igenom texten.
Skratt. Tveksam. Tittar pa mig.
Det blir tydligt att respondenten inte forstar det
Bra nu borjar det handa lite grejer. hon laser.
Laser...
R: Vanta...
Beratta hur du téanker. vad du gor.
R: Ah men alltsa typdmmm.(skratt) tittar p& mig. Ler. Tvekar. Jag far intrycket av att respondenten inte ve
hur hon ska ga tillvaga. Hon vet heller inte vad
Du behover inte gora ratt. Beratta hur du tankefoniu hander nat i din hjarna. vad det &r som gér att hon inte forstar.
héander nu?
R: Va?skratt
Vad &r det du tanker du far inte ihop saker has. natta for mig vad &r det du tanker.
R: Allts3 jag borjar lasa har och sen s& hoppabgag runt. Jag vill ha det med egna ord, Respondenten férsoker I5sa problemet genom
men s& blir det bara fel. att ga tillbaka i texten, men hon vet inte hur
hon ska gora, vad i texten hon ska fokusera|pa&
Ah. Precis. Vad ar det? Kan du? Las det en ganagtil se och beratta for mig hur du | fOr @tt 16sa problemet med att hon inte forstar.
ténker. L&s det hogt om du vill. Om det &r lattare. Hon verkar inte veta vad det ar som skapar
problemet.
11
Laser igen.
Nu har respondenten last igenom stycket
R: Aha! Nu forstar jag. Dom héar folkmassorna tramgit in i judiska bostadsomraden. | ytterligare en gang. Det var uppenbarligen inga
Och dom dom brande och slog ihjal. Och eh assdypctiom polisen dom ville inte svara ord i texten som skapade problemet. Nu
skydda judarna. Ja. sammanfattahon textens innehall for sig sjaly.

Mmm Det markte du inte forsta gdngen du laste.




R: Nejjj. Skratt. Ass3, jag fastnade pa meningen. Jag gick inteeida

Nej, sa forsta gangen du laste, uppfattade dwiatitd forstod och Iatsade inte om du ell

markte du att du inte forstod?

R: Assé typ jag vet inte. Jag trodde att det varosa jag sa. Fast nar jag sager det hogt
marker jag att det &r fel. For typ innan jag bdndesagt nat borde jag ha lasa det en gan

till.

Mmm. mmm. Och det &r, assé nu &r vi inte ute ef@ératt eller fel utan mer se: Ok, hur

gor jag da? Om jag inte laser hogt sa méarker jagdtt jag inte forstar. DA kan jag fortsatta

lasa nagonting och s& marker jag inte att jagfirstar. Du &ar van att fortsatta lasa. Och
nar du tvingar du sjalv att formulera det som séupptacker du: oj men vanta har nu. D
stakar dig till och med pa vissa ord. Det &r bediitressant att se och hur ménga texter
laser jag /

da?

/ Sen nar du sa: Aha! Vad ser dua hifirna d&? Kan du se vad som hande

R: Det ar val att jag inte last tydligt.

Hur menar du da?

R: Assé jag kanske snabbar mig. Jag typ jag lémerfidrsta meningen. Sen borjar jag
prata om den. Sen jag laste inte klart till puokt) typ det var ju dér svaret stod. Om jag
skulle ha fortsatt lasa skulle jag ha kunnat dérésDa skulle det inte bli konstigt som jg

sa forsta gangen.

Mmm. tanker du att ofta nar du laser att det haratia att forsta det ratt?

Sa som vi larare tycker att du ska forsta det?

R: Assa typ, jag vet inte.

einte upptéckte att hon inte férstod. Hon men

rOch hur hon bor ga tillvaga for att forsta det

tillvagagangssattet:

Respondenten forsoker forklara vad som gjarde

att hon inte forstod det hon laste och varfér hon
ar
att hon laste for snabbt och borde ha last

igenom helt och hallet ytterligare en gang.

tiar blir det tydligt hur respondenten har sva

att uttrycka vad det ar hon gjort, eller inte gjg

hon laser. Nedanstéende fraser tolkar jag sd
att hon saknar en medvetenhet och en

begreppsapparat for att kunna forklara

"Det &r val att jag inte last tydligt. "

"Assé jag kanske snabbar mig.”
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FOrintelsen

Forintelsen dr mordet pa sex miljoner europeiska judar och hundre-
tusentals andra minniskor under andra virldskriget. Enligt nazisterna

hade inte dessa minniskor ritt att leva.

Judeforfdljelsernas historia

Hat mot judar har funnits i Europa i &rhundraden. Under medeltiden
anklagade kyrkan judarna fér atc ha dodat Jesus. 1 svdra tider, dll ex-
empel nir pesten hirjade, fick ofta judarna skulden.

At skylla pa jidarna var ett bra site for makthavare act smita frin
sitc ansvar. | Ryssland och Polen hiinde det dnnu i bdrjan av 1900-talet
att uppretade folkmassor tringde in i judiska bostadsomriden, plund-
rade, brinde och slog ihjil. Polisen hade ofta order att inte skydda

mdarna.
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Kommentar/analys

Tittar pa bilderna

R: Forst borjar jag med rubriken massor av flykéing

Laser haller fingret pa texten

Pratar snabbt, sjalvsakert.

R: Och da typ det forsta jag kommer p& d& &r ...asafi.det kom s& hér att det var fullt
av, av flyktingar av nat krig efter Sverigekrigéteesom det handlar om Sverigekriget og
sen typ hur det gick fér dom, vad som hénde, octdegvar och typ jag tror jag kommer
att f4 reda p& mycket, bland annat det.

R: Assa ska jag borja lasa eller?

Ja gor det. Du har ju redan borjat. Du far lasa leber lasa tyst eller beratta hur du tank

Har berattar respondenten direkt vad hon g
och ger intryck av hon &r medveten om hur
boér géra. Hon anvander sig av strategin
Forutspa/Overblicka och se framé&ion
berattar vad hon tanker pa nar hon laser
rubriken och vad hon tror att texten kommer
hhandla om. Hon pratar snabbt, utan tvekan.
ger hon ett intryck av att vara aktiv och sake
och vet vad hon gor nar hon ska ta sig an e

text.

Hon tillampar strategin genom &tipplatill
eden information hon har kring textens inneha
"... eftersom det handlar om Sverigekriget”,
vilket hon i och for sig har missuppfattat. Do
visar respondenten pa en egen aktivitet dar
hennes egna tankar om textens eventuella

innehall kommer fram.

Hon "blickar framat” i texten ocforutsparvad
hon tror att hon kommer att f4 reda pa. Hon|
anvander sig ocksa av de journalistiska
frAgeorden nar hon forutspar vad hon tror at
hon kommer att f& lasa om. P4 s vis anvan
hon sig aven till viss del av strate@télla

frdgor och undra

o

=

non

Har
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Laser tyst. Haller fingret pa texten.

3

Tittar pa bilden. Pekar pa bilden.

R: Aha. Assa nu har jag fatt reda pa att dom lyétifigana, ass& kom fran Finland, och

typ eh de kunde inte svenska och sa. Assa domgradis kommit.

Harsammanfattahon innehallet i det hon jus|
last. Samtidigéterkopplarhon ocksa tildet
hon just forutspatvad galler textens innehall.
Assa nu har jag fatt reda pa att dom har
flyktingarna assd kom fran Finlantion foljer
harmed upp sina egna tankar och visar har

hon tar en aktiv kontroll dver det hon hittills

last. Det &r ocksa intressant hur hon uttrycks

t

”

att

b

r




sig:
Assa nu har jag fatt reda pa attger ett
intryck av att det &r hon sjalv som har

kontrollen éver text och dess innehall.

R: "Attenat mot hitler” ass& attenat jag vet ingel\det betyder men om jag laser s kan

jag fostar. Sa jag borjar lasa.

skietta stoter hon pa textens forsta svarighet,
rubriken Attentat mot Hitler. Ordet attentat

kanner hon tydligen inte igen, och dessutom

forsta lageupptacka oklarheten

Assa. Attenat. Jag vet inte vad det betyder.

Hon gor ocksé ett intryck av att sjalv forsoka

reda ut oklarheten

borjar lasa

och medvetet, och ger ett intryck av att hysa
tillit till den egna formégan. Respondenten g
harmed ett intryck av att behélla kontrollen g
litar pa att hon sjalv kan hitta svaret om hon
fortsatter att 1asa i texten som hor till rubrike

Har verkar hon ténka att den fortsatta texten|

Detta tyder pd en medvetenhet om hur man
ga tillvaga d& mareder ut oklarheteman

stéter i en text. Hon visar p& en medvetenhg
kring tillampning av strategibpptécka och

reda ut oklarheter

Respondenten laser rubriken forst. | och meg

kan ge ledtradar om vad sjélva ordet betyde.

avkodar hon ordet fel. Det hon dock gor &r att i

Men om jag laser sd kanske jag forstar. Sa jag

P& sa vis fortsatter respondenten att lasa akfivt

en

D
=

ch

n.

kan

t
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Laser tyst. Haller fingret pa texten.

Pekar pa texten.

R: Assé typ. Det jag forstod av den har textery@uatt vissa manniskor var jattetrétta pd laser aktivt och tillampar strategin medvetet,

Hitler och férsokte typ doda han eller nat ochyga bch sa typ forsokte han ta hamnd.

mmm. mmm.

Har gor respondentesn sammanfattningv
texten med egna ord.

Aven har behaller respondenten kontrollen,

Hon verkar se pa pa texten utifrdn och henn
satt att uttrycka sig ger ett intryck av att hen
sammanfattning ar medveten och att det ar

henne forstaelse och mening skapas:

es

nes

oS

Det jag forstod av den hér texten &r typ att. .
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Ar nét du tanker, funderar dver?

R: Det hér. Attenat.

Attentat. Har du fatt n&n klarhet i vad det kanayam du...?

R: Allsté typ...nan slags assa kan det vara typ nat assad motstériditler, efter det han

gjort och s&? Har visar respondenten, utifrdn mina nagot
ledande fragor, att hagjort ett forsok att reda

/mm och just ordet attentat betyder som ett plarggeg och just det att dom forsokte dodaut oklarheterkring ordet Attentat. Hon gor en

honom... Forstod du hur dom férsdkte goéra? gissning, med stdd i textens innehall (det hop
just visat att hon uppfattat genom sin

R: ...assa... sammanfattning.)

For du uppfattade att dom foérsokte déda honom?

Star det nanstans i texten, hur dom...? Hon far ocksa sin gissning bekraftad av min
forklaring.

R: Aha. Med en sprangladdning.

Ja. Precis d& &r det liksom en planerad grej. Biédskfor attentat.

7

Nat annat som du kanner nej det har undrar jadhdteforstar jag inte...eller kanns det

som du forstatt det viktigaste?

R: Ja, det viktigaste.

8

Hur gjorde du d&? Du borjade med rubrikerna, sa/dd. har du gjort mer da? Har visar respondenten pa en medvetenhet om
hur hon bér gora samt hur hon gjorde

R: Allts& forst borjade jag med den hér texten. agade med rubriken. Och sen typ inledningsvis. Sedan beréattar hon om de

tankte jag assa pa vad som skulle handa, elleagdag tror kommer handa och sé typ sgsammanfattningarna hon gjorde.

laste jag och sen trgag att jag tagit ut det viktigaste.

Mmm. Du ville gbra det i alla fall? Mmm.

R: Och sen typ gjorde jag en slags sammanfattrénggm har texten. En kort. Och sen

gjorde jag samma sak med den har texten.

. Har verkar det som om respondenten ar

Vad gjorde du med bilderna da? P

tveksam till hur eller om hon medvetet anvande
.. o . R . . sig av bilderna och behdver ténka efter. Detla
R: Alltsa ja kolla ju pa dom, men. Hér assa kanjulea typ nar dom... ehh det var en san
N N . . . o N B kan bero p& en omedvetenhet om vad hon

dar sprangladdning...eftersom man ser ju att dedr@rett sant sprangt stélle.

faktiskt gjorde. P& filmen blir det dock tydligt




att respondenten tittar pa bilderna, innan ho
borjar lasa. | detta lage blir koppling mellan

bild och text mer som en efterkonstruktion

9
Nu ar det en svar frdga men om du skulle jamford faesta gangen jag filmade... och d

laste en annan text. Skulle du saga att du andradt att 1asa?

R: Ja. Alltsa forut sa kollade jag aldrig pa rukrika. Och typ jag undrade inte s& mycke

jag bara laste igenom. Och sa kollade jag inteild&rna s& mycket. Tror jag inte.
....nej. det ar det ar ju svart att veta hur man tigem gor.

R: Och sen typ sd, assa jag vet inte. Jag tyckerdet gick mycket snabbare den har
gangen. Och sen typ forut s tog jag aldrig uvdettgaste utan jag ville ha s& har mer
detaljerat. S& nu sa berattade jag bara sadartsnabb

Mmm. Tror du att, inte att detaljerna &r viktigheehur tanker du da?

R: Jo men assa det ar ju battre och typ och sanattar text som man sjélv assa... tyj

lite snabbt och sen om det &r en annan fraga sénkanval ju lasa typ senare...

Ok. Sa du tanker jag vill ha den 6vergripande sanfatmingen.

R: Ja. Med 6verblicka och se framat.

u (ledande fraga)

tQch typ jag undrade inte s& mycket , jag ba
laste igenom.”
Har syns en skillnad i aktivitet och kontroll o
strategitillampning. Att sjélv styra lasandet

genom att t estalla fragor och undra

Har ser hur hon skiftat fokus, fr&n det hon
trodde kunde vara viktigt, te x artal, till atgli
pé vad hon sjalv uppfattar som 6vergripandg
viktigt om det hon last. Sedan, om man
behover gé in pa detaljer menar hon att det

man gora senare.

Har blir tydligt att den strategi som kanske
betytt mest eller gett mest bestdende intryck
och paverkat bade uttryckssétt och

strategitillampning &Forutspad/dverblicka och

se framét.
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Text Verbal rapport 2 (V2)

Massor av flyktingar

Men det aret, 1944, var livet i vira nordiska
grannlander allt annat dn glatt och fredligt. Tysk-
arnas fortryck av Danmark och Norge blev bara
varre, och i Finland pdgick krig mot Sovjet-
unionen. Sarskilt frdn Estland och Lettland men
ocksd frdn Norge och Danmark var flyktingstrém-
men till Sverige stor. Fran Finland kom méngder
av barn vars pappor dott i striderna. De allra
flesta kunde inte ett ord svenska. Dirfor larde sig
nastan alla svenska barn pd den tiden dtminstone
ndgra finska ord, kanske att ridkna till tre: yksi -

i o [
kaksi - kolme! _ Krigsbarn fr







Hej!

Jag hete/ [l och undervisar i svenska och engelska och sv/ékeplri 8k 8 och 9 ph
I s ola. Forutom mitt arbete pa skolan laser jageuoetta lasar en kurs i svenska som
andrasprak, vid Stockholms universitet. Under vémieen ska jag som en del av denna kurs skriva-en C
uppsats. Det innebér att jag genomfor en vetenigkapbersokning som jag sedan utvarderar och gkrive
om i en uppsats. For att bade jag, mina eleveiskolan i stort, ska tjana s& mycket som méjlighpé

undersokning, vill jag naturligtvis genomfora de i EGEGEGEGNskola.

Amnet for min uppsats ar lasstrategier och syfted min undersokning &r att prova och férhoppnirgsvi
hitta bra och fungerande sétt som hjalper mig soaré att géra mina elever till battre lasare. ten del

av skolans arbete handlar om att lasa och forstarteoch genom att lara sig lasa pa ett mer effegétt,
tanker jag att eleverna ocksa oka sina chansklaatt sig battre i skolan 6verlag. Malet ar, atiga att
prova och utvardera en undervisningsmetod, hittarbetssétt som fungerar och som fler larare kan
anvanda sig av redan under nasta lasar.

For att genomfora min studie tanker jag arbetak#tirsed elever som laser sv/en-sprakval ak 9.sBes
elever kommer att f& konkret undervisning i hukde anvéanda olika lasstrategier. Arbetet kommer att
ske under ordinarie las- och sprakvalspass, vitiegbar att det blir en del av den ordinarie
undervisningen. For att kunna avgora om mitt séittredervisa om lasstrategier leder till nagon
utveckling hos eleverna — om undervisningen forbatleras satt att lasa och forsta texter - konjager
att i bérjan av och i slutet av studien lata eleadésa en text, samtidigt som jag spelar in hur de
resonerar nar de laser och forsoker forsta. Jagri@mcksa att stalla fragor till eleverna som handm
hur de brukar gora nar de laser.  Jag komnuarsatt jamfora resultaten fran de bada inspelnirega
och intervjuerna. Jag kommer fora anteckningar tmveenas utveckling under arbetsperiodens gang.

For att ta hansyn till konfidentialitetskravet komnall information att anonymiseras. Materialehfra
inspelningar, anteckningar och intervjuer kommaetas att anvandas i uppsatsen. Om du har fragar ell
funderingar ar du valkommen att kontakta mig.

Med vanlig halsning

Josefin Nilsso
tel SN




Syfte och mal, lasstrategier

Det 6vergripande syftet med detta arbetsomrad# duaka bli en battre lasare — mer aktiv,
effektiv och reflekterande. Du ska helt enkelt datkollen dver din egen lasning och bli battre
pa att forstd och kunna anvanda dig av det du.l@seska fa lara dig att lasa som en
expertlasare, och tanken &r att du ska bara mealctlipa nytta av dessa kunskaper om lasning i
ditt dagliga skolarbete, i dina framtida studieh otivet 6verhuvudtaget.

Goda lasstrategier har man anvandning av i alldigadggammanhang — inte bara i skolan - nér
man laser olika slags texter av olika anledning@der denna period kommer vi dock att i
forsta hand koncentrera oss pa faktatexter, dersaexter du moter i ditt skolarbete i olika
sorters larobocker, faktabdcker och tidningar. ®edr vi arbetar med kommer att hanga ihop
med det ni jobbar med i skolan under samma period.

blir mer medveten orhur du gornér du laser

forstar atthur du gorspelar stor rollfér hur du tillgodogor dig innehallet i det du éis

blir medveten om och forstadgra av destrategier "expertlasare” anvandesig av nar de
l&ser

far lara digord och uttryck — namn pa strategiernaom gor att du kan prata om hur du gor
eller bor gora nar du laser

pa egen hand kaanvandanagragrundlaggande lasstrategisiom “expertlasare” anvander
ochanpassamnvandningen av dessa olika lasstrateggeoende pa texten och syftetd
l&sningen

bygger upp dirsékerhet och ditt sjalvfortroendeir det galler 1asning

"Upptéacktsresanden”
"Reportern”
"Detektiven”

"Nyhetsuppléasaren”




Vi kommer att ha lektioner om lasstrategier feifidilen i veckan, under drygt tre veckor:
tisdagar: 9:45-10:35  sprakval sd 14
onsdagar: 8:15-8:45 lasning sél 14
torsdagar: 8:15-9:15  studiestuga sal 1467
fredagar: 8:35- 9:05 lasning @R ?
11:10-11:50 sprakval | %6

Genomgang och forklaring av strategin

Jag visar och ni far prova pa i gruppen
Enskild trdning med stdd av mig eller kamrat
Sjalvstandig anvandning av strategin
Redovisning, inlamning, reflektion

aprwnRE

ll#

Lektionerna under den koncentrerade perioden konmaerrligtvis innebara att vi laser, men
det kommer aven att handlar om att lyssna, talesttka. Lektionerna kommer bland annat att
innehalla korta lararledda genomgangar, samarhge enskilt arbete och samtal i helklass.

Uppgifterna kraver att du kan arbeta bade ensgiittdlsammans med andra, att du kan lyssna
pa andra, dela med dig och bidra till ett gott tskienat i klassummet. Du forvantas ocksa ta
val vara pa lektionstiden och att du tar fullt aarsfor dina uppgifter.

| och med att en stor del av arbetet &r beroendeiaa korta genomgangar och sker i
samarbete med andra, ar det mycket viktigt attéallaoga med att komma i tid till
lektionspassen och alltid ha med sig ratt matebialkommer att fa en sarskild mapp dar du ska
forvara ditt arbete om lasstrategier.



+

Fyra lasstrategier
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Lektion 2 : Overblicka och se framat

Sammanfattning av féregaende lektionspass.

Kort repetition av de fyra strategierna.

Information om att en god lasare oftast anvandgasialla fyra strategier samtidigt nar man laser,
men att ndgon strategi ibland tar éverhanden bempa syftet med lasningen. | undervisningen
skulle vi trana pa att anvanda en strategi i thiyedtt gora den tydlig.

Kort presententation av strategdverblicka och se framaittifran foljande, vilket skrivits upp pa
tavlan:

$ %

% %

Hoglasning om strategi@verblicka och se framéir informationshéftet som eleverna fatt.
Information om att jag som lararare ska visa hyregttdsare gér genom att sjalv visa hur jag gor nar
jag anvander strategin.

Utdelning av historiebdcker och uppmaning till eleva att sla upp de tva sidorna i boken med
rubriken Krigets slut. Jag bérjar med att lasarikém Krigets slut och tittar sedan pa bilden:

Krigets slut Ja, jag vet faktiskt att kriget slutade 1945 athTyskland forlorade mot dom allierade, sa jag
antar att det ar det jag kommer att fa lasa omtilui@r kapitlet. Och sa tanker jag pd atombomberrta dapan
och alla fangar som blev fria.

/...I Tittar pa bilden till under rubriken med tilhande bildtext.

Men, den har bilden, det vet jag faktiskt inte dad forestéller. Jag ser att det &r en massa seldsom gar i
land fran nan bat. Jaha. Ja, nu forstar jag. Jatatie snabbt pa bildtexten och dar star det DageDét vet jag
vad det ar. Det ar den dagen som dom allierade #a@gl i Frankrike och bérjade det riktiga motstétdnot
Tyskland. Oj. 30 000 flygplan, star det, och allalea soldater. D& fattar man att dom allierade \&n
satsade allt.

Jag fortsatter och laser resterande rubriker ¢y pa bilder i texten pd samma vis. Jag stanppr u
vid varje rubrik och bild berattar vad jag tankér, pad jag redan kan och vad jag tror att det komme
att handla om.

Gemensam reflektion och repetition av modelleringenom att vi laser om den aktuella strategin
Overblicka och se framtd det inplastade strategikortet och gar dar igede knep jag anvénde vid
modelleringen.

Ovning av strategin i par, dar eleverna tankergprabgt med varandra. Text: Forintelsen. Eleverna
informeras om att de ska forsoka aktivera sinaufiisskaper och 6verblicka och se framat i texten
genom att iklada sig rollen som "upptacktsresarae/anda sig av knepen pé strategikortet och



11.

12.

13.

14.

forsoka gora pa samma satt som jag gjorde nar gatpherade. For eleverna var det nytt att tinka
hogt och att stanna upp och tanka kring det ldsigbehovde ibland paminna dem om att fokusera
pa att just éverblicka och férutspa och inte fastetaljer.

Sammanfattning av 6vningen av strategin. Gruppbemnéttar for varandra om hur de gjort under
lasningen, samtalar om hur man gor nar man instdotill exempel en rubrik. Vi pratar om att man
forst och framst behover séga till sig sjalv athnivee forstar och sedan fundera éver hur man ska
soka forstaelsen. Ett satt kan vara att provaiagt Vidare i stycket under rubriken for att karfske
reda pa det man inte det forsta laget inte forstogratar ocksa att vi kommer att jobba mer med hu
man gar tillvaga nar man inte forstar nar vi las kemmande strategieBtélla frdgoroch undra och
Upptécka och reda ut oklarheter

Sjalvstandig 6vning av strategin. Text: Sverigeamahdra varldskriget . Eleverna arbetar tyst och
enskilt. Jag runt och staller stodfragor for afttst de elever som var osakra pa hur de ska gagdl
eller faller in i gamla passiva lasmonstiéan du beratta om vad du har gjort hittills? Vadr o fatt
koll pa nu?Tycker du att du har fatt nagon koll pa vad kapilandlar om? Vad téanker du att du
kommer att fa lara dig? Vad tycker du att du hé&t feda p& genom att titta pa& rubrikerna? Hur
borjade du? Vad tankte cila?

Avslutningsvis kort sammanfattning av innehall adtivteter under lektionen. Eleverna aterberattar
vad de gjort.

Information om att nasta lektionspass tar upp nststdegi;Stalla fragor och undra

Texter lektion 2.
1. Lararmodellering, Krigets slut. 2. Férintelssr pilaga 4, V1)
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