Hanna Stehagen, november 2012

Om sprakinriktad undervisning och bedémningspraktik i ett
amnesovergripande arbete om brott och straffi ar 7

"Sprakutveckling under skoltiden handlar i stor utstrackning om erévningen
av ett mer formellt, skriftspraksbaserat sprak [---] For elever som vuxit upp
med begransad kontakt med undervisningsspraket kan behovet av tydlig
spraklig vagledning vara stort” (Lindberg, 2006)

Jag har precis avslutat ett amnesévergripande tematiskt arbetsomrade om brott och straff i mina
sjuor. Och jag &r sa néjd som jag bara kan bli. Och stolt. De flesta av mina elever fick minst ett E i
betyg - dessa elever som normalt nastan aldrig nar malen, for att de inte férstar och hanger med i
undervisningen och kanske for att skolan ar sa trakig. Nar min kollega i samhallskunskap planerade
for ett arbetsomrade i lag och ratt i dessa klasser foll det sig tamligen naturligt for mig och min
kollega att haka pa. Jag ar larare i svenska som andrasprak och utbildad genrepedagog och ville bidra
med mina kunskaper om andraspraksinlarning och sprakinriktad undervisning sa att undervisningen
skulle bli sa gynnsam som mgjligt for vara elever. Genrepedagogik och sprakinriktad undervisning
har namligen visat sig vara ett framgangskoncept i skolor med manga elever med annat modersmal
och elever med lag socioekonomisk status (Kuyumcu, 2004 och Gibbons, 2009). Jag ville gora arbetet
i lag och ratt tillgangligt och sprakutvecklande for vara elever sa tog jag idéer fran Gibbons bocker
om genrepedagogik och Hajers handbok om den sprakinriktade undervisngen med mig till mitt
arbetslag och startade ett samarbete mellan @mnena sva, samhallskunskap och bild — ett samarbete
som tedde sig ganska naturligt da vi kunde utga fran flera beréringspunkter, dar formagor, form,
innehall och bildsprak tycktes korrspondera.

Jag ska i denna text redogora for vara didaktiska val i var undervisning samt den process som |ag till
grund for var bedomning av elevernas kunskaps- och sprakutveckling. Vi strdvade under hela
arbetsomradet efter en medveten holistisk bedomning av elevernas prestationer. Strukturerna och
modellerna for planeringen, genomférandet och bedémningen av @mnesomradet hamtades fran
genrepedagogikens cirkelmodell, SIOP, skrivmallar och grafiska mallar (Hajer 2011), Cummins
fyrfaltsmodell, Blooms taxonomi, Skolverkets Spraket pd vég, en bedomningsmall for genreskrivning
(Gibbons 2006), bedémningsmatrisen for skriftligt produktion i NP i sva fran Skolverket samt
kunskapskriterierna i vara respektive kursplaner.

Vilka beroringspunkter fann vi och vad behévde vi ta hansyn till?

Det dmnesovergripande arbetet inleddes med en undersokning av det centrala innehallet i
respektive kursplaner for att hitta inriktiningen pa samarbetsomradet. | detta forsta skede tog vi
hjalp av modellen SIOP for att kunna bena ut viktiga parametrar som behovdes beaktas for att
elevernas skulle na framgang i var undervisning. Vad behovde vi ténka pa? Vilka kunskaper och
formagor skulle utvecklas? Hur sag spraket ut i de texter och det material eleverna skulle méta? Vilka
begrepp och ord skulle eleven lara sig? Vilka genrer tillhérde de texter eleven skulle lasa och
mojligtvis skriva? Hur kunde vi fa in olika estetiska uttrycksformer och multimodala texter? Hur skulle



arbetet i undervisningen genomféras? | grupp eller i par? Hur kunde vi variera undervisningen sa
mycket som mojligt? Var befanns sig i eleverna i dag? Vilka forkunskaper hade de och hur tog vi reda
pa det? Vilken typ av st6éttning behévde de? Hur skulle de bedémas och examineras? (Se SIOP-
modellen i Hagerfelth 2011:111 el Hajer 2010:217). Enligt Hajer (2010) ar det i bérjan av ett
arbetsomrade viktigt att standigt aterkoppla till elevernas forforstaelse och modellera for dem hur
man genom olika strategier kan anvanda sina kunskaper och hur man aktiverar och kopplar till sina
forkunskaper for att kunna bygga vidare med ytterligare kunskaper och perspektiv.

Vad skulle eleverna enligt respektive kursplaner skulle lara sig:
Enligt kursplanen i samhallskunskap ska eleverna ges forutsattningar att utveckla formagor att

e "reflektera dver hur individer och samhallen formas, férandras och samverkar”

e "uttrycka och vardera olika standpunkter i till exempel aktuella samhallsfragor och
argumentera utifran fakta, varderingar och olika perspektiv”

e ”soka information om samhallet fran medier, internet och andra kallor och vardera deras
relevans och trovardighet,”

o ’"reflektera 6ver manskliga rattigheter samt demokratiska varden, principer, arbetssatt och
beslutsprocesser.”

Genom att exempelvis studera ” Rattssystemet i Sverige och principer for rattssakerhet. Hur
normuppfattning och lagstiftning paverkar varandra. Kriminalitet, vald och organiserad brottslighet.
Kriminalvardens uppgifter och brottsoffers situation.” (ur det centrala innehallet i kursplanen for
samhallskunskap).

De férmagor i kursplanen som eleverna skulle utveckla var alltsa att eleven skulle kunna reflektera,
uttrycka, virdera, argumentera och séka information

Enligt kursplanen i bild skulle eleverna lara sig att kommunicera med bilder for att uttrycka budskap,
och analysera samtida bilders uttryck, innehall och funktioner, genom att studera ”bilder som
behandlar fragor om identitet, sexualitet, etnicitet och maktrelationer och hur dessa perspektiv kan
utformas och framstallas. | synnerhet i relation till "/massmediebilders budskap och paverkan och hur
de kan tolkas och kritiskt granskas”.

De viktiga férmagorna enligt kursplanen i bild var att kommunicera och analysera.

| kursplanen i svenska som andrasprak ska elverna ges sprakliga verktyg for att utveckla férmagorna
ovan (reflektera, uttrycka, kommunisera, argumentera, analysera och sdka information) genom att
anvanda sig av och beharska (ett urval):

e Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters
budskap, tema och motiv samt deras syften, avsandare och sammanhang.

e Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad
och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar.

e Olika satt att bearbeta egna texter till innehall och form. Hur man ger och tar emot respons
pa texter.

e Redigering och disposition av texter med hjalp av dator. Olika funktioner for sprakbehandling
i digitala medier.



e Sprakets struktur med stavningsregler, skiljetecken, ordklasser och satsdelar.

Men ocksa att “leda ett samtal, formulera och beméta argument samt sammanfatta huvuddragen i
vad som sagts” och ldsa och kunna skriva "beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och
argumenterande texter, till exempel tidningsartiklar, vetenskapliga texter, arbetsbeskrivningar och
blogginlagg och forst texternas syften, innehall, uppbyggnad och sprakliga drag samt deras ord och
begrepp. Men dven multimodala texter “som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprakliga och
dramaturgiska komponenter. Hur uttrycken kan samspela med varandra i olika medium. ” Med detta
som grund skulle vi nu koka ihop en kunskaps- och sprakinriktad undervisning till vara sjuor, dar vi
skulle utga fran deras vardag och forforstaelse.

Kursplanen i sva pekade med andra ord pa en stor variation av verktyg och innehall som vi i var
undervisning ville ta hansyn till.

Det didaktiska valet av innehall, arbetssatt och lektionsstruktur

Kursplanen i svenska som andrasprak ger uttryck for en allsidighet i valet av undervisningsmaterial.
Att samarbeta Over dmnesgranserna genom att hitta berdringspunkter och olika perspektiv pa
samma tema kan skapa stor variation i valet av arbetssatt och material i undervisningen. Hajer
menar att denna variation bidrar till att fler elever inkluderas och motiveras i undervisningen, genom
att olika inlarningsstilar/strategier samt elvernas skillnader i forforstaelse beaktas. Vi valde darfor att
anvanda oss av flera typer av medier som spelfilm, skonlitteratur, bilder, larobokstexter,
tidningsartiklar och blogginlagg pa temat brott och staff, for att forsoka tillmotesga elevernas olika
preferenser, inlarningsstratgier och forkunskaper. Dessutom skulle de samarbeta i par och i grupp
och genom en blogg som vi skapade till arbetsomradet. Detta for att de skulle kunna ta del av
varandras funderingar och texter genom kommentarsfunktionen pa bloggen. Ddarmed fick eleverna
ytterligare en stodstruktur . Alla lektioner lades darfor ut pa bloggen dagen fore varje lektion, sa att
eleverna skulle fa mojlighet att satta sig in i materialet och arbetsséattet fore lektionen. Detta kallas
att man flippar sin lektion, vilket kan bidra till att en del oromoment och osédkerhet fran elevernas
sida kan undvikas genom att eleverna forbereds och kan aktivera sin forforstaelse fore lektionen. Vi
Iat varje lektion pa bloggen inledas med lektionens évergripande mal samt de spakliga malen for
lektionen, dvs vilka férmagor som vi pa lektionen skulle fokusera pa. Hajer menar att explicita mal for
lektionen ar ett satt att fa eleverna att forsta vad det var som vi larare skulle bedéma:

Ex. 1

Lektionsmal: Forsta skillnaderna mellan genrerna nyhetsartikel och roman utifran syfte, uppbyggnad
och sprakliga drag, genom att ...

Sprakmal: Jamfoéra, analysera och diskutera muntligt och skriftligt skillnaderna i syfte, uppbyggnad
och sprakliga drag mellan genrerna.

Sedan gav vi med stdd av bilder och filmklipp instruktioner till vad som skulle goras pa lektionen. Vi
bérjade alltid med en kort forstarkande genomgang och en inledande samtal (ett sk inlarningssamtal
se Hajer 2010:90f) for att fa syn pa elevernas forvantningar och tankar om lektionen. Sedan kunde
de elever som redan “knackt koden” bérja jobba och de elever som behévde en eller flera
genomgangar kunde fa det. Eftersom vi var tva larare under alla lektioner kunde de elever som



behoévde sarskilt stod fa individuell handledning. Samtliga elever kunde darfér arbeta utifran sina
forutsattningar och nivaer.

Pa bloggen lade vi ocksa ut ordbanker med viktiga ord och begrepp for amnedomradet som vi fann i
filmen eller i de texter vi laste. Eleverna fick hjalpas at att hitta passande definitioner till dem med
stdd av webbaserade ordlistor och uppslagsverk. Elevernas definitioner lyftes sedan i helklass, dar de
tillsammans fick komma 6verens om en gemensam definition till varje ord och begrepp som passade
vart sammanhang (se Hajer, s. 23).

Eftersom den skonlitterdra texten och tidningsartiklarna lastes hogt pa lektionen kunde vi passa pa
att explicit undervisa eleverna i lasstrateigerna att forutspa, att reda ut, att stalla fragor och att
sammanfatta och modellera, sa att de sa smaningom pa egen hand skulle veta vilka strategier de
skulle ta till om lasningen upplevdes som svar. Efter hoglasningen samtalade och diskuterade vi i
smagrupper eller i par innehallet utifran givna fragor sa att samtalen blev strukturerade. Samtalen
spelades in och bedomdes i enlighet med bedémningsmatrisen i Spraket pd vdg (Skolverket 2011:11).
Diskussionen slutfordes sedan i helklass sa att alla fick ta del av allas tankar. | slutet av lektionerna
skrev alla elever en kortare kommentar pa bloggen, om vad de lart sig och vad de tyckte var
intressant pa lektionen.

Elevernas kommentarer pa bloggen lastes och kommenterades i sin tur av oss larare. Vi kunde dar ge
indivdiuell feedback pa alla elevers tankar och idéer, vilket de kom att uppskatta valdigt mycket.
Deras kommentarer fick sedan ligga till grund for sma "lyft spraket-6vningar” féljande lektion, dar vi
utgick fran deras egna formuleringar och tillsammans med dem diskuterade vi hur vi skulle lyfta
spraket sa att det skulle motsvara den stilniva som forekom pa rattegangarna i filmen, i
tidningstexterna och i laroboken. Har hade eleverna sina ordbanker till hjalp. Detta gjordes i enlighet
med Jim Cummins fyrfaltsmodell, som visar pa hur man kan struktuera klassrumsaktiviteter som
utgar fran det kontextbundna och kognitivt enkla for att med stoéttning lyfta spraket och ett
amnesinnehall till att bli kontextreducerat och mer kognitivt krdvande. Vi utgick darfor fran elevernas
vardagssprak for att bygga upp ett akademsikt sprak (jmf BICS/ CALP). | 6vningarna koncentrade vi
oss pa lyfta stilnivan pa de verbala processerna (understukna i ex 2) i elevernas utsagor samt att
undersdka generaliseringar och nominaliseringar (kursivt i ex 2), for att pa sa sdtt ndrma oss de
sprakliga dragen i nyhetsartikeln ( Ias vidare i Gibbons 2010:89).

Ex. 2

Vardagssprak: Rolf sdger att killen hade en pistol

Skriftsprak: Polismannen pastar att yngligen var bevapnad

Vardagssprak: Hans polare ville inte sédga nagot ndr polisen snackade med dem.

Skriftsprak: Ynglingens vanner vagrade uppge nagon information i polisens férhor.

| bild fick eleverna i uppgift att skapa en egen nyhetsbild med hjalp av bildredigeringsprogram till ett
brott de sjalva fick valja fran TV-programmet Efterlyst. Bildlararen undervisade eleverna i
nyhetsbildens objektivitet, anonymitet och tenor i relation till paparazzibilden medan vi pa den



skonlitterara texten. Detta for att eleverna skulle bekanta sig med de olika stilnavierna i de olika
genrerna men ocksa med texternas olika register (Las vidare i Polias 2006):

Ex. 3

Genre: Nyhetsartikel

Syfte: Informera

Uppbyggnad: Besvarar de journalistiska
fragorna: Nar? var? hur? var? vem? Varfor?
Berattarperspektiv: Distans, i tredje hand,

ldsare och forfattare ar utanfor handelsen

Sprak: Sakligt, avskalat, nominaliseringar
Inga namn pa inblandade (ynglingen)
Inga detaljer

opersonligt

Genre: Skonlitteratur (roman)
Syfte: underhalla

Uppbyggnad: Presentation av personer
och ett problem/ en konflikt/ett brott
Berattarperspektiv: Vi ar med

i hela berattelsen. Vi hor tankar. Vi
upplever handelsen med offret.

sprak: malande, uttrycksfullt

Namn pa inblandade (Fredrik)

Manga detaljer

personligt

Nésta steg i undervisningen var att introducera nyhetsartikeln. Vi hade medvetet utgatt fran de
narrativa genrerna ndr vi introducerade temat. Detta for att skapa motivation och forforstaelse.

Genom att samtala kunde vi lyfta innehallet, begreppen, de sprakliga dragen samt uppbyggnaden i
filmen och i den skonlitterara texten och vi kunde utifan denna kunskap skapa tillracklig forforstaelse
for att introducera nyhetartikeln. | 6vergangen mellan de olika genrerna kunde vi lattare peka pa
olikheterna mellan dem och pa sa satt skapa en medvetenhet om skilladerna i register, de sprakliga
dragen och uppbyggnaden. Nar denna kunskap var etablerad studerade vi nyhetsartiklen, dar vi
sedan dekonstuerade textens olika bestadsdelar utifran syfte, uppbyggnad och sprakliga drag.
Lektionens mal 16d darfér:

Ex4

Lektionsmal: Genom praktiska 6vningar ska du visa att du férstar genren nyhetsartikel och utifran
syfte, uppbyggnad och sprakliga drag, genom att ...

Sprakmal: i de praktiska 6vningarna kunna analysera och diskutera muntligt och skriftligt
nyhetsartikelns syfte, uppbyggnad och sprakliga drag.



Eleverna fick darefter skriva en gemensam nyhetsartikel om ett brott vi hade sett pa TV-programmet
Efterlyst och pa sa satt lara sig rekonstruera en text. Har fick eleverna dels 6va sig i att lyssna efter
specifik information nar det gallde de journalistiska fragorna men ocksa att tillsammans ”6versatta”
talspraket i inslaget till det sprak som passade for nyhetsartikeln. Darefter fick de tillsammans
strukturera svaren pa fragorna till en passade disposition och ge forslag till lampliga formuleringar.
Resultatet blev en gemensam nyhetsartikel som fick fungera som en inspiriation till
examinationsuppgiften. Vi modellerade dven tillvagagangssattet med uppgiften som de skulle imitera
nar de skrev sin egen individuella text.

Genom de varierande arbetssadtten och innehallet fick eleverna talrika mojligheter att lasa, tala,
lyssna och skriva i flera olika genrer, sa att spaket, formagorna och kunskapen kunde utvecklas
genom medveten undervisning, dar fokus lag pa fysisk sa val som digital interaktion, spraklig
stottning och kontextbundenhet med stéd av fyrfaltsmodellen, olika uttrycksformer, grafiska mallar,
skrivmallar, olika kommunikationssatt och multimodala texter.

Examinationsuppgifterna

Eleverna skulle bli examinerade genom att dels skriftligt svara pa en essafraga som de sjalva fick
formulera och dels genom att skriva en nyhetsartikel om ett brott i ett avsnitt av TV-programmet
Efterlyst; till samma brott som de skapat sin bild. Eleverna skulle skriva en sa autentisk nyhetsartikel
som mojligt som motsvarade genrens syfte, uppbyggnad och sprakliga drag och till nyhetsartikeln
skulle elevernas egna nyhetsbild bifogas.

Essifragan och nyhetsartikeln

Essafragan genomfordes pa elevernas samhallskunskapslektioner, dar de sjalva tillsammans med oss
larare med stéd av de texter och den film de hade sett pa lektionerna fick formulera ett eget rattsligt
dilemma. Manga av eleverna var djupt engagerade i hur man skulle tankas I6sa
ungdomsbrottligheten i deras naromrade. Svaret pa essafragan skulle besta av tva delar; en del dar
elevern skulle soka information fran BRA och SCB (hemsidor) och redogéra for statistik och fakta
samt en del dar eleven med utgangspunkt i statistik och fakta skulle resonera sig fram varfér vissa
undgomar lockas in i kriminalitet och hur dessa individer skulle kunna fa hjalp fran samhallets sida.

For att eleverna skulle kunna genomféra uppgiften kravdes det strukturellt stoéd fran mallar,
skrivscheman, ordbanker och lampliga formuleringar (se Hajer, s. 120f). Eleverna som fick arbeta i
par med samma fraga och skulle soka fakta och statistik pa hemsidorna , hogldsa innehallet for
varandra och aterge informationen i en tankekarta. Sedan delade de ett Google document med
varandra och boérjade skriva en redogérande text med stod av tankekartan. Sedan fick de i sina par
diskutera fram olika anledningar och losningar till ungdomskriminaliteten i deras omrade. De tankar
de fick strukturerade de i en skrivmall som skulle mynna ut i en individuellt skriven reflexterande och
argumenterande text. Essdfragan var valdigt kognitivt krdvande, darfor kravdes ocksa rika
mojligheter till interaktion och spraklig stottning, genom grafiska mallar och skrivmallar

Vid bedomningen av uppgiften kom Blooms taxonomi val till pass, da eleverna i de forsta nivaerna
skulle lasa faktatexter pa Internet och kunna aterge det viktigaste och mest relevanta i dem.
Forstaelsen visade sig nar eleven skulle se sambanden mellan faktan i texterna och hur det sag ut for
en del ungdomar i deras omrade. Kanske kunde till och med peka pa en konkret situation.



Tillampningen och analysen kom till uttryck da eleven skulle redogdra for statistisken och fakta, for
att sedan applicera dessa pa sin egen men ocksa pa andra ungdomars situation i socialt utsatta
omraden. Genom att de skulle ge egna forslag till stodfunktioner till dessa ungdomar samt vardera
och diskutera samhallets insatser for dem skulle de visa att de hade férmaga till syntes och vardering.

Elevernas genremedvetenhet nar det gallde uppbyggnad och sprakliga drag bedomde vi med stéd av
Gibbons modell (2006:108) som dr en matris dver elevens férmaga att organisera sin text, att fanga
genrens spraklig drag, ordval, meningsbyggnad och elevens stavningsformaga) samt Skolverkets
bodomningsmatris for skriftlig producktion i NP i sva. Dvs att eleven exempelvis lyckas diskutera,
vardera och argumentera pa ett genre- saval som pa ett amnestypiskt sprak. Vi bedémde ocksa i
vilken man eleven kunde anvanda sig av de ord och begrepp som vi hade gatt igenom pa lektionerna
men dven om de behérskade den stilniva som ar typisk for texter inom lag och ratt.

Nyhetsartikeln skrevs pa svensk- och bildlektionerna. Innan genomférandet av examinationen hade
vi tillampat cirkelmodellen i lds- och skrivundervisningen. Eleverna hade darfor fatt modeller och
mallar for hur de skulle ga tillvdga nar de skulle lyssna och se pa Efterlyst, soka information,
sammanfatta informationen samt strukturera den. Vi lade dven ut tydliga instruktioner for
tillvagagangssattet pa bloggen. Examinationen skulle ske individuellt men det var fullt tillatet att
samarbeta och soka stod av kamrater. Kanske var de nagot eleverna inte uppfattade nar de lyssnade
pa brottbeskrivningen i programmet? Vad var det kvinnan sa? De fick sedan dven ta stod av varandra
nar de skulle omvandla talspraket i programmet till skriftsprak i sin nyhetsartikel. Darfér fick eleverna
dven har skriva i Google document sa att de kunde dela sin text med oss larare och en valfri kamrat.
Trots examination fick eleverna tillsammans diskutera sig fram till passande formuleringar och ord.
Néar nyhetsartikel var klar bifogades deras nyhetsbild till texten och lades upp pa den gemensamma
bloggen. Bedémningen av nyhetartikel skedde enligt Gibbons genrematris och Skolverkets matris fér
skriftlig produktion i Spraket pa védg (2011).

Nya mojligheter med IKT

Genom anvandningen av digitala verktyg och sociala medier fick eleverna fler méjligheter till spraklig
stottning, interaktion och stérre mojlighet lara i kontexter. Genom bloggen kunde eleverna ldsa och
kommentera varandras inldgg och darigenom fa stéd av varandras formuleringar och I6sningar. Var
en elev borta kunde denna ta del av lektionerna trots att han eller hon inte befann sig i skolan. Vi
larare som var inblandade i det tematiska arbetet kunde ga in pa bloggen for att se vad eleverna
hade gjort pa de lektioner vi inte kunde narvara. Bloggen bidrog aven till att eleverna utvecklade sk
Peer instruction (se Mazur, 1997), vilket innebar att de naturlig och pa eget initiativ tog stéd av
varandra nar de skulle formulera ett svar, en text eller en kommentar. Var roll blev mer en
handledares som skulle vardera elevernas produkt medan eleverna pa eget initiativ sokte stod och
hjalp fran klasskamrater i sin process. Vart uppdrag blev mer att designa lektionerna, skapa
forutsattningar for interaktion mellan eleverna och samordna dem an att féreldsa och driva dem.
Bloggen i undervisningen ledde darfor till att lektionerna kom att drivas och ledas av eleverna, vilket
ledde till interaktion och att den sprakliga stottningen till stor del utférdes av dem sjélva. Vi larare
fick till foljd stérre mojlighet till att observera och ge individuellt stod till de elever som behovde det.
Majligheten till direkt feedback blev darfér omfattande. Aven genomgangarna och évningarna vi
hade gemensamt i klassen hade hog grad av elevaktivitet och filmades oftast darav av en larare.
Filmerna studerade vi i efterhand och lade till annoteringar i Youtube for att fértydliga och synliggbra



elevernas utsagor under genomgangarna och évningarna. Filerma lades sedan ut pa bloggen sa att de
blev tillgdngliga for eleverna.

Nar examinationstexterna skulle skrivas fick eleverna skriva i Google documents. Detta dokumentet
skulle delas med ldrarna och en klasskamrat som de under arbets gang redan hade samarbetat
mycket med, sa att vi och eleverna sjadlva kunde ta del av skrivprocesserna. Vi kunde dérmed ga i
texterna och ge kommentarer och stod, sa att eleverna kunde férbattra sina texter under tiden de
skrev. Traditionellt brukar eleverna fa skriva hela texter i form av utkast som de far skriva om tills
lararen och eleven ar nojda. Nu kunde eleven skriva, redigera och omarbeta sin text samtidigt, vilket
gav en dkad metaspraklig medvetenhet hos eleven, da eleverna gavs mojlighet att i realtid diskuera
innehall, uppbyggad och sprakliga drag med varandra.

Bedomningspraktiken i den sprakinrikade undervisningen
Beddmningspraktiken i undervisningen utgick fran en formativ princip, vilket innebar att vi hade
tydliga mal med undervisningen samt tydligt formulerade anvisningar till varje moment. Anvisningrna
gjordes dven multimodala med bild och ljud for att skapa kontext och tillmétesga elevers olika
inlarningsstilar. Vi anvdande oss av Skolverkets bedémningsmaterial, Blooms taxonomi, samt Gibbons
bedémningsmatis an att skapa eget material for att inriktningen pa undervisningen och
bedomningen skulle bli sa relevant och tillforlitlig som mojligt. Genom att inventera elevernas
forférstaelse genom inlarningsamtal och textsamtal kunde dven se var eleverna befann sig i
forhallande till lektionsmalen och férmagorna i kunskapskriterierna i kursplanerna. Vidare kunde vi
genom noggrann dokumentation, hog grad av feed back och individuellt stéd hjdlpa eleverna att ta
sig vidare i sin sprakliga och kunskapmassiga utveckling. Elevernas fick aven samarbeta sa mycket de
ville, vilket kdndes tryggt for manga (Hajer, 2010 och Jénsson, 2012).

Vi lade i var undervisningen mycket fokus pa att dokumentera sa mycket som mojligt, darav
anvandningen av digitala verktyg och teknika apparater. Dokumentationen, sa val av de muntliga
och skriftliga arbetet, anvande vi sedan for att kunna tolka och dra slutsatser for att kunna bedéma
eleverna utifran Skolverkets matriser i Spraket pd vdg direkt, Gibbons matris i genreskrivning, Blooms
taxonomi och kursplanernas kunskapskriterier (Pettersson, 2006)

Skalet till den formativa inriktingen pa var bedomningpraktik var att eleverna i egenskap av
andraspraksinldrare var mitt uppe i en intensiv inlarningsperiod sa val sprakligt som kunskapsmassigt
att vi ansag att en summativ bedémning inte kunde motiveras utifran elevernas speciella
inlarningssituation. Vi vantade darmed med den summativa bedémning i form av betygsattning dnda
till arbetsomradets slut. Betyget sattes darmed pa hela arbetsomradet i respektive @mne och inte,
som av tradition, pa de olika delmomenten. Men genom ett gediget formativt arbete i
undervisningen hade vi sa pass mycket vardefull dokumentation att den summativa bedémningen i
form av ett betyg hade god samstammighet med elevens prestation i hela det amnesovergripande
arbetet.



Sammanfattning

Det formativt sprakinriktade arbetet skapade rika mojligheter till interaktion, flerstammighet,
sprakligt inflode och utflode, elevdelaktighet, feedback och spraklig stottning, genom en metodiskt
strukturerad planering med en rad olika interaktiva arbetssatt, olika textyper och en stor variation pa
kommunikationssatt som utgick fran genrepedagogik och SIOP. Bedémningsprocessen i arbetet
inneholl flera steg och elevernas aktivitet och prestationer observerades, analyserades, tolkades och
bedémdes utifran matriser och analysscheman och som i slutet sammanfattades i ett betyg enligt
kunskapskriterierna i respektive kursplan.
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